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DILDE BELIRSIZLiK KAVRAMI VE ANLAM

Yrd. Doc. Dr. Ahmet Turan SINAN
Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii
Fatma Déner DOGAN

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi Bilim Dah Yiiksek Lisans
Ogrencisi

Oz

Dil insanlar arasinda iletisimi saglayan, diisiinceyle siki iligki igerisinde olan bir bildirisim
sistemidir. Bir dildeki sdzciiklerin daima sozliikk anlamlariyla kullanilmadigr ya da sdzce veya
sozcliklerin igerisinde birden fazla anlami barindirabildigi goriilir. Bu durum da dilde
belirsizlikler yasandigina isaret eder. Belirsizlik bazi agilardan bir dil zenginligi olarak goriilse
de cogunlukla da anlam bulamikliginin ifadesidir. Bir sozciigii veya soz dizimi dogru
anlayabilmek, yorumlayabilmek, anlam karmasikliklarint ¢oziimleyebilmek igin bu
belirsizliklerin farkinda olmak gereklidir. Bu c¢alismada dilin ve dil kullaniminin temel
igeriklerine deginildikten sonra dilde belirsizlik yaratan kullanimlar, es adlilik ve ¢ok anlamlilik,
dilde bilinmezligi doguran kimi s6z dizimi unsurlar1 olumlu ve olumsuz yonleri ile
incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil, Metafor, Belirsizlik, Dilin Belirsizligi, Cok Anlamlilik.
THE CONCEPT OF UNCERTAINTY AND MEANING

Abstract

Language is a communication system, in a close relationship with thouhgt, providing the
contact between people. It is seen that the wordsin a language are not always used with their
meaning included them. This situation shows that ambiguities are occurred in language, too.
Though ambiguity is seen as a language richness from some perspectives, mostlyit is the
expression of meaning complexity, too. To understand a word or phrase correctly, to interpret
and to analyze the meaning complexity it is necessary to be aware of these ambigiuties. In this
study after mentioning about the basic contents of language and language use, usages that
creating ambiguities, equality and very significance and some phrase elements that causing
obscurity in language are examined with their positive and negative sides.

1.Giris

Dogasi geregi anlamak, anlatmak, anlasmak ve anlagilmak ihtiyaglarina sahip olan insanoglu
yagsaminin her evresinde iletisim kurmaya muhtag bir varliktir. Bu ihtiyaglarin1 gidermesinin en
tabii yolu dildir. Ancak dilin biiyiilii diinyas1 hi¢bir zaman tam anlamiyla ¢6ziillememis, dil tek
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bir tanima si1gdirilamamistir. Hatta bu durumu Uygur bir yazisinda somutlagtirmis, Augustin' in
zaman i¢in soyledigi sozii dile uyarlayarak: "Dil nedir peki? Kimse bana sormayinca biliyorum.
Birine agiklamaya kalkinca da bilmiyorum" (Uygur, 1997: 9). seklinde dilin tanimlanmasinin
gii¢c oldugunu ifade etmistir. Genel tanimryla dil, insana 6zgii ve insanin dogumuyla hazir olarak
edinmeye basladigi, sozlii ve yazili olarak iletisim kurmada kullanilan, ¢ok gii¢lii, biiyiilii bir
diizendir; diisiinme ve diisiiniileni aktarma dizgesidir (Aksan, 2016: 17). Dil yetisi insan1 diger

varliklardan ayiran en temel 6zelliktir.

Gerek sozlii gerekse de yazili olsun bir dil iirlinlinii anlamak, anlatmak o dil {riiniiniin yani
metnin dilinden bagimsiz degildir. Dil anlagilmazsa metnin kendisi de anlasilmaz (Ciindioglu,
2014: 2). Bu demektir ki sozlii veya yazili herhangi bir metnin anlagilmasi i¢in ozellikle
kullanilan dilin bilinmesi, dilin anlagilmasi gerekmektedir. Giinliik hayatta kimi sozciikler
sozlikk anlamlarinin disinda, yeni anlamlar kazanarak kullanilir. Kimi sozciikler herhangi bir
kullanimda farkli bir anlam tasiyorken baska bir kullanimda yepyeni bir anlama gelebilir. Bu
bakimdan bir metnin anlasilmasinda yalnizca dili, dilin &zelliklerini bilmek oOlgilit degildir.
Anlamak, anlatmak ve anlagilmak igin dille birlikte dil dist unsurlarin da goz Oniinde
bulundurulmas1 gerekir. Bir sbdzciik, sozce hatta metin baglamdan bagimsiz olarak
anlamlandirilmaya c¢aligilirsa orada anlam bulanikliklarinin  olmasi kagimilmazdir. Dil
kullanicilarinin - kimi zaman Kkargilastiklart bu durum yani anlamin agik bir sekilde
kavranamamasi, zihinde birden fazla anlamin meydana gelmesi dilde belirsizlikler yasanmasina
neden olan durumlardandir. Ayrica herhangi bir dil unsurunun dis diinyada tam olarak neye
gonderimde bulundugunun bilinmemesi de dilde belirsizlikler yaratan durumlardandir.

Dilde olusan tiim bu belirsizlikleri daha agik bir sekilde kavrayabilmek i¢in her seyden Once
belirsizlik kavram iizerinde durmak yerinde olacaktir. Sonrasinda dilin belirsizligi, dilde
belirsizligin metafor kullanimiyla ilgisi, dilde belirsizligin tiirleri, s6z diziminde belirsiz
ifadelerin varligi gibi alt bagliklar1 anlamak daha da kolaylasacaktir.

Belirsizlik Nedir?

Belirsizlik; belirli olmayan, niteligi hakkinda tam olarak karar verilemeyen, sinirlar1 bilinmeyen,
acik secik olmayan, anlam bulaniklig1 olan yani iki ya da daha fazla anlam sergileyendir (TDK,
2005: 239; Demir, 2015: 40-41; Hengirmen, 2009: 29-61). Belirsizlik, bir nevi karar
verememek, iki ya da daha fazla secenek arasinda kalmak, sinirlari netlestirememektir.

Gunliik hayatta belirsizlik olgusu, tim ezberleri bozan, kararsizliga yol agan, ihtimalleri
hesaplanamaz hale getiren, ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi gereken olay ve olgulart sonugsuz
birakan, denetimsizlik duygusunun sebebi olarak goriiliir (Demir, 2015: 58). Bu bakimdan

hayatin her alaninda ve her aninda kars1 karsiya gelinebilecek olan belirsizlik olgusu insanin
tim zihinsel islemlerini sekteye ugratabilecek bir yapiya sahiptir. Yasadigimiz evrende
belirsizlik goriilen bir¢ok durumla karsilasmak miimkiindiir. Mesela ne kadar musir kogani bir
araya gelirse yi1gin olusturur, ne kadar sa¢i olmayana kel denir, kirmiz1 rengi hangi aralikta
kirmiziliktan ¢ikip bordoya doniisiir? (Akt. Duman, 2015: 59-63). Bu oOrnekleri ¢ogaltmak
miimkiindiir. Glizelligin Slgiitleri nelerdir? Biiytklik-kii¢iikliik, uzunluk-kisalik kavramlarimin
bir smir1 var mudir? Her birey bulundugu sartlara gore, kendi 6znel bakis acisiyla bu
kavramlarin igini doldurmaya ¢alisacag i¢in ortaya belirsizliklerin ¢ikmasi kaginilmazdir.

Dilin Belirsizligi

LARAR 1. Uluslararast Sosyal Bilimler Sempozyumu 26-27-28 Ekim 2017
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Sozciiklerin veya sozcelerin agik segik bir anlaminin olmamasi onlar1 belirsizlikle karsi karsiya
birakir. Linguistik belirsizlik; tanimlanamamis, tanimlanamayan ve dolayisiyla agik bir anlami
olmayip birden fazla anlama sahip olan terim, kavram,kelimelerin ve hatta cilimlelerin
niteligidir (Demir, 2015: 43). Linguistik belirsizlik tek bir sézciikte goriilebilirken, bir tiimcede,
bir sdzcede hatta bir metinde de goriilebilir.

Dilin var olusundan beri biinyesinde biiyiik carpikliklar barindirmasi, sdylediginden baska bir
sey kast edebilmesi, onun ¢ift anlamli ve bulanik oldugunun acgik bir gostergesidir (Ricoeur,
2007: 20). Her dil kullanicisi hayatinda en az bir defa "aslinda sunu demek istemistim,
kastettigim suydu..." seklinde agiklayici ciimleler kurmak zorunda kalmistir. Bu dilin soylemek
istedigi ile sOylediginin kimi zamanlarda farklilastiginin gostergesidir. Ciinkii dil tek anlamli,
sabit, kesin kullanimlardan ibaret degildir. Ozne sayisinca yorum gesitliligi vardir. Kimi zaman
sozciikler sozliik anlamlarindan siyrilip bambaska anlamlar yerine kullanilabilirler. Bu da
konusucu ile dinleyicinin ayn1 yorum fiizerinde uzlagmalarini engelleyerek dilde belirsizlikler
yasanmasina neden olmaktadir. Bir 6rnekle somutlagtirmak gerekirse;

"Ama yalnizca bir dogum giinii hediyesi alabilirsin. Senin kazandigin seref bu kadar iste! "
"Seref derken ne demek istediginizi anlayamadim, " dedi Alice.

Kambur Tambur kiiglimseyen bir tavirla giilimsedi. "Anlamamigsindir tabii. Ben sana
sOylemeyinceye kadar anlayamazsin. Demek istedigim suydu: 'Senin ezici iddian bu kadar iste!'

"Ama 'seref' szciigii ezici iddia anlamina gelmez ki." diye kars1 ¢ikt1 Alice.

"Ben bir sozciik kullandigimda" dedi Kambur Tambur kiiclimser bir tonla. "O sozcilik ben ne
istiyorsam o anlama gelir. Ne eksik ne fazla."

"Asil mesele," dedi Alice. "Sozciiklere bdyle bircok anlam yiikleyip yiikleyemeyeceginiz."
"Asil mesele," dedi Kambur Tambur. "Hangisinin uygun olacagidir. O kadar." (Carrol, 2016: 87)

Ornek metinde bir sdzciigiin sdzlikk anlamindan siyrilip bambaska bir anlam dogurabildigi
goriiliir.

Dil kullanicilarinin dili kullanirken sozciiklere gercek anlamindan baska anlamlar yiiklemesi,
dilde c¢esitli anlamlarin dogmasina, anlam karmasasi yasanmasima neden olur. Dilsel

ifadelerdeki belirsizliklerin temel sebebi de iste bu kullanim cesitliligidir ki konusmaci,
dinleyici ve hatta duruma gore olusan ¢esitli varyasyonlar belirsizlige sebep olur (Akt. Duman,

2015: 130). Anlasilan sudur ki dilin 6znel kullanimi, 6znel ifadeler dilde belirsizligin
hazirlayicisidir. Her 6znenin dili kullanirken gergeklestirdigi zihinsel islemler semantik diizeyde
de farklilik gosterebilecegi icin Ozneler degistikce kavramlarin zihinlerde ayni anlami
karsilamasi da giiglesecektir.

Metafor Kullamminin Dilde Belirsizlige Etkisi

Dilin bir mucize oldugunu dile getiren Demir' e gore dil belirsizligini bazi zamanlarda
metaforlar araciligiyla yapar ¢iinkii metaforlar biinyelerinde bir yandan gizli bir anlam saklarken
bir yandan da bazi anlamlar1 daha goriiniir kilar (2015: 122). Dilin kullanildig, iletisimin
oldugu her an ve her yerde metaforik kullanimlar1 gérmek miimkiindiir. Nedir metafor?

Metafor 6zii geregi bir seyi baska bir seye gore izah etmek, anlamak ve deneyimlemektir ¢linkii
baz1 kavramlar ya ¢ok soyut oldugu i¢in ya da tecriibe edilmemis oldugu icin a¢ik bir sekilde
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kavranip anlamlandirilamazlar ve dil kullanicilar1 bu belirgin olmayan kavramlar1 daha agik
terimlerle anlamlandirmaya ihtiyag duyarlar, bu ihtiya¢ insan1 metaforik dil kullanimina
yonlendirir (Lakoff-Johson, 2015: 30-158). Bir seyi bir seye gore izah etmek iki seyi bir
anlamda bulusturmak, ayni kaliba sokmak demektir. Bir seyin anlami daha net, daha somut
baska bir seyle aciklaniyorsa burada metaforik dil kullanimin varligindan s6z etmek
miimkiindiir.

Metaforlar 6zneden 6zneye degisebilecek bir anlam yapisina sahiptir. Ciinkii birden fazla
anlam1 biinyesinde barindiran metaforlar yoruma acik ifadelerdir. Metaforlarin varligiyla da
dilde viicut bulan belirsizlik ancak metaforlarin yorum ve cagrisimiyla acikliga kavusacaktir.
Yorumlamak iki anlami da kavramak, sifreyi ¢c6zmeye calismaktir (Ricoeur, 2007: 21-22). Eger
metaforlar olmasaydi dilde her varligin tek ve kesin bir anlami olurdu ve bu sozciikler bagka
higbir sey icin kullanilamazlardi ve bu da dilin kuru, monoton, sikici olmasina neden olurdu
(Demirci, 2016: 333). Bu bakimdan metaforlarin, metafor kullanimlarinin dili canlandirdigi,
dilin kesinligine karsin belirsizliklerle isleyerek dili zenginlestirdigi, anlam bosluklarini
doldurdugu, dili ozgiirlestirdigi goriilir. Anlam bosluklarini doldurmasi bakimindan dilin
yetersizligini, bir nevi belirsizligini de yine metaforlarin yok edebilecegi goriiliir.

Metafora gerek giinliik dilde gerek edebi dilde sik¢a bagvurulur. Aslinda her dil kullanicisinin
stirekli bagvurdugu kimi zamanda bunu farkinda olmadan gergeklestirdigi metafor kullaniminin
orneklerini asagida gdrmek miimkiindiir:

"Ayse'den elektrik alamiyorum."

"Sinemamizin yildizlar1 birer birer kayiyor."
"Dostlugumuzu ¢irkin bir soziinle baltaladin."

"Ingilizcem biraz paslandi, pratige ihtiyacim var."
"Pazarda fiyatlar biraz tuzlu."  (Demirci, 2016: 338-339)

Yukaridaki 6rnekler giinliik dilde metafor kullanimin viicut bulmus ifadeleridir. Tiim 6rneklerde
ortak olan daha az bilinen bir seyin daha ¢ok bilinen bir seye gore izah edilmesidir. Mesela bir
dostlugun gordiigii zarar, rahatsiz edici bir durum "baltalamak" eylemi ile somutlastirilmaya
calistimistir. Orneklerin hepsinde bu kullanimlarla karsilasmak miimkiindiir. Asagidaki edebi
orneklerde de metafor kullaniminin oldugu goriiliir. Bu bakimdan metaforun

yalnizca giinliik dilde degil sanatsal acidan da dile canlilik kazandirmak, anlami acik segik
olmaktan uzaklastirarak edebi agidan okuyucuya haz vermek maksadiyla kullanildiginm
sOylenebilir:

"iki kapil1 bir handa gidiyorum giindiiz gece." Asik Veysel
"Dalgalan sen de safaklar gibi ey nazli hilal!" Mehmet Akif Ersoy (Demirci, 2016: 338-340)

Mesela Asik Veysel yukaridaki dizesinde daha soyut olarak bilinen hayat yolculugunu iki kapili
bir hana benzeterek sanatsal agidan metafor kullaniminin 6rnegini vermistir.

Tiim &rneklerden hareketle gerek giinliik dilde gerek edebi dilde metaforlarin 6nemli bir yer
kapladigim1  sdylemek mimkiindiir. Eger kullanilan metafor dinleyici tarafindan
anlamlandirilamiyorsa burada belirsizliklerin dogdugu goriiliir. Her dil kullanicis1 metaforlari
kendi bakis acisiyla yorumlayacagi igin anlamlarin Ortiismemesi kac¢inilmazdir. Bu da
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metaforlarin dilde belirsizlik yaratma giicli oldugunun en agik gostergesidir. Ancak bilinmeyen
anlamlarin da yine metaforlar araciliiyla anlamlandirildigini da unutmamak gerekir. Bu yiizden
metaforlarin dilde belirsizligin hem hazirlayicist hem de ¢6ziimleyicisi oldugu diisiintilebilir.

Dilde Belirsizligin Tiirleri

Bir s6z 6begi ya da sézcenin birden ¢ok anlam tasimasi olarak acikladigimiz belirsizligin iki
tiirli vardir: Sozliiksel belirsizlik ve s6z dizimindeki belirsizlik. Sozliikteki belirsizlik es seslilik
ve ¢ok anlamlilik diizleminde aranirken soz dizimindeki belirsizlik ciimlenin yiizey yapi-derin
yap1 diizleminde aranir (Karaagag, 2013: 187). Esasinda her iki tiir belirsizlikte de iki ya da
daha fazla anlamin ortaya ¢iktigini soylemek miimkiindiir. Her ikisinde de alic1 ve verici aym
anlam iizerinde uzlasamayabilir ve hangi anlamin kastedildigi belirsizligi yasanabilir. Bu
belirsizlikler de ancak baglamdan yola ¢ikilarak agikliga kavusabilir. Ayrica her ikisinde de s6z
Obeginin veya sOzcenin Oncesindeki veya sonrasindaki sozciik veya sozcelerden belirsizligin
giderilmesinde yararlanilan ipuglaridir.

Sozliikteki Belirsizlik

Bir sozliik biriminin, gosterilen-gosteren iliskisi bakimindan tam olarak agikliga kavusamamasi,
sOzciige tam bir gosterge degeri yiiklenememesi yani bir sdzcliglin birden ¢ok anlaminin olmasi
durumudur (Karaagag, 2013: 187). Sozliikte belirsizligi es adlilik ve ¢cok anlamlilik diizleminde
incelemek gerekir. Ciinkli hem es adlilik hem de ¢ok anlamlilikta gosteren-gosterilen iligkisi
bakimindan anlam ¢oklugu mevcuttur.

Cok Anlamhhiktan Kaynakh Belirsizlik

Cok anlamlilik birden ¢ok anlama gelme durumudur (Hengirmen, 2009: 107). Bir sdzciik aynm
anda zihinde farkli tasarimlar uyandiriyorsa burada ¢ok anlamliliktan s6z edilebilir. Dilin
tarihine bakildiginda vaktiyle ¢ok anlamli olan bir s6zciigiin zamanla es adli oldugunu, es adli
bir sozciiglin eskiden ¢ok anlamli oldugunu gérmek miimkiindiir (Karaagag, 2013: 250). Bu
yiizden iki kavram kimi zaman karisabilmektedir. Ancak Aksan, ¢ok anlaml s6zciiklerin her ne
kadar farkli anlamlar1 olsa da bu anlamlar arasinda mutlaka bir iligski olacagini savunmus, ¢ok
anlamlilig1 es adliliktan ayiran temel farkin da bu iligkili anlamlar oldugunu dile getirmistir
(Aksan, 2009: 189). Bir belirsizlik nedeni olarak bilinen ¢ok anlamlilik, yanlis anlagilmalara,
istenmeyen durumlara, sonuglara sebep olabilse de yerine gore de yaraticilik, kelime oyunlari,
sairanelik i¢in ideal kullanilir (Duman, 2015: 74). Giinliik dildeki kullanimiyla anlagilmazlik
doguran ¢ok anlamliliktan kaynakli bu belirsizlik, edebi agidan bakilinca da dilin bir kusuru
degil, zenginligidir.

Bir sozciigiin birden ¢ok anlama gelmesi demek olan sozliiksel ¢ok anlamliligi su 6rneklerde
gormek miimkiindiir:

O bana dokundu.

1

Ciimlesinde "dokun-" eylemi ¢ok anlamli isleve sahip bir sozciiktiir: 1) Bir canlinin temas
etmesi. 2) Yiyecek/igecegin viicuda zarar vermesi. 3) Herhangi bir seyin duygusal etki
uyandirmasi. Sozciigiin bu anlam cesitliligi dolayisiyla sézce {i¢ farkli sekilde yorumlanabilme
Ozelligine sahiptir. Gergekte hangi anlamin kastedildiginin bilinmemesi anlamin belirsiz

olmasina neden olmustur.

Oyle uzun bir kuyruktu ki...
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Ciimlesinde "kuyruk" sozciigli ¢cok anlamli bir nitelige sahiptir. 1) Hayvanlarin c¢ogunda
gdvdenin ardinda uzanan esnek organ. 2) Herhangi bir seyin ardindan siraya dizilmek. 3)
Kafanin arkasinda toplanan sa¢ demeti. Bu ii¢ anlam da sbdzcenin ii¢ farkli sekilde
yorumlanmasina neden olur. Anlam belirsizligi kaginilmazdir.

I¢im 1sind1.

Ciimlesinde de "1sin-" eylemi ¢ok anlamli bir nitelige sahiptir: 1) Viicut 1sisinin yiikselmesi. 2)
Duygusal yakinlik hissetmek. Sozciikteki bu iki anlam sozcenin iki farkli sekilde
yorumlanmasina neden olur. Belirsizlik goriiliir.

Orneklerde de goriildiigii iizere cok anlamlilik anlam ¢esitliligidir ve i¢inde gectigi ciimleyi
anlam agisindan belirsiz kilar. Konusucunun kastettigi anlam ile dinleyicinin anladigi anlam
birbiriyle ortlismeyebilir. Bu noktada zihinlerde belirsizliklerin olustugu goriilir. Bu
belirsizlikleri yok etmenin yolu, kastedilen anlamin ne oldugu ancak baglamdan yola ¢ikilirsa
acikliga kavusabilir. Kendisinden 6nce veya sonra gelen sozceler, bu anlam bulanikliklarinin
acikliga kavusmasinda 6nemli ipuglaridir. Ancak sdzcelerin baglamdan soyutlanarak tek bagina
degerlendirildigi, c¢oziimlenmeye calisildigr diisiiniiliirse belirsizliklerin devam etmesi
miimkiindiir.

Es Adhiliktan Kaynakh Belirsizlik

Es adlilik ayni seslerden olugmasina ragmen sozciiklerin farkli anlamlara isaret etmesidir
(Hengirmen, 2009: 158). Es adlilik gosteren ayni1 olsa da gosterilenin farkli olmasi durumudur.
Cok anlamlilikta sozciikler ortak bir koke sahipken anlamlar biitiiniiyle birbirinden farkl
degildir ancak es adlilikta sdzciikler ortak bir kdke sahip olsa da birbirinden tamamen farklidir
ve iki anlam arasinda herhangi bir ortaklik gérmek miimkiin degildir (Duman, 2015: 76). Her
dilde olabilecegi gibi Tiirkcede de genis yer kaplayan es adlilik kimi zaman orneklerde
goriildiigii gibi belirsizliklere neden olmaktadir:

Kotii diistii.

Bu ciimlede es adlilia sahip sozcikk "diis" sozciigiidiir. Sozciigiin birbirinden farkli iki
gosterileni vardir: 1) Riiya. 2) Diig-

Bu anlam farkliliklarindan hareketle bu s6zcenin bir riiyanin kétii oldugunu mu anlatmak
istedigi ya da birinin koti bir sekilde diistiigiinii mii ifade ettigi belirsizdir.

Giizel yiiz.

Bu ciimlede es adliliga sahip sozciik "yiliz" sozciigidir. 1) Bir insanin/varligin ¢ehresi, 2) Sayi,
3) Yiiz-

Bu anlam gesitliliginden hareketle bu sdzcenin bir insanin veya varligin yiiz giizelliginden mi
bahsettigi ya da birine suda giizel yiizmesini mi telkin etmek istedigi belli degildir. Bu da yine
es adliliktan kaynakli anlam belirsizliklerinin yasandiginin gostergesidir.

Sozliikte belirsizligin agiklanmaya ¢alisildigi bu 6rneklerden yola ¢ikilarak bir sézciigiin es adli
ve ¢ok anlamli olmasinin, sdzcenin birden fazla anlama gelmesine neden oldugunu gérmek
miimkiindiir. Gerek es adlilik gerekse de ¢ok anlamliliktan kaynakli bu belirsizliklerin gercek
anlami ancak baglamdan c¢ikarilabilir. Bu ifadelerin bulundugu sézceleri baglamdan kopararak
incelemek belirsizliklerin devam etmesine neden olacaktir. Ancak sozceler, oncesinde veya
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sonrasinda gelen sozcelerle birlikte degerlendirildiginde kastedilen anlamin kendisine
ulasilabilir ve belirsizlikler yok olabilir.

So6z Diziminde Belirsizlik

S6z diziminde belirsizlik, ciimlenin dgeleri arasinda dogru iliskinin kurulamamasi, bir yiizey
yapinin biden fazla derin yapiya isaret ediyor olmasidir (Karaagag, 2013: 187). Bu bakimdan
sozciikte gosteren-gosterilen diizleminde aranan belirsizligi, s6z diziminde yiizey yapi-derin
yapt iligkisinde aramak gerekir.

Her s6z diziminin yiizey yapi ve derin yapi olmak iizere iki katmani vardir. Yiizey yapi,
climlenin s6z dizimi 0&geleri uygulandiktan sonra somut olarak ortaya ¢ikarken dil
gostergelerinin anlami olusturan gosterilen yonii ise s6z diziminin derin yapisin1 olusturur
(Karaagag, 2013: 269-879). Chomsky'nin ylizey yapi-derin yapi tanimlamalarina gore ise ylizey
yapt ses¢il yorumlamayi belirlerken, derin yapi anlamin yorumunu belirleyen dil bilgisi
islevlerini diga vurur (Chomsky, 2001: 53). Yani ylizey yap1 sdz diziminin gosteren yoniiyken
derin yapi gosterilen yoniidiir. Tanmimlardan hareketle ylizey yapmin somut séz dizimi
unsurlarindan olustugu, her ciimlenin tek bir yiizey yapisinin oldugu goriiliir. Ancak bir ylizey
yapiya sahip olmasina ragmen birden fazla anlami biinyesinde barindiran ciimlelerin oldugu
goriiliir. Iste bu anlamlara ulasmanin yolu derin yapidan gecer. Yiizey yapida ifade edilmeyen
durumlarin derin yapida ortaya ¢ikmasi derin yapi ile ylizey yapiy1 birbirinden ayirmistir. Bu
yiizden ylizey yapida goriilmeyen kimi anlamlar derin yapiyla ortaya ¢ikmigtir. Bu demektir ki
ylizey yapi-derin yap iligkisi bir s6z diziminin yorumlanmasinda, anlam ¢esitliliklerinin ortaya
cikarilmasinda, belirsizliklerin s6z konusu edilmesinde iizerinde durulmasi gereken iki 6nemli
unsurdur. Yiizey yapidan yola ¢ikarak derin yapidaki anlamlara wulagilmasi, anlam
belirsizliklerini ¢oziimlemek agisindan 6nemlidir.

Asagidaki orneklerde yiizey yapi-derin yapr iligkisiyle anlam ¢esitliliklerini, anlam
belirsizliklerini somutlagtirmak miimkiindiir:

Doktor ¢agirdi.

Yukaridaki s6zce ylizey yapi-derin yapr bakimindan incelenirse tek bir yiizey yapi olmasina
ragmen, derin yapisinda iki anlamin oldugu goriiliir. " Doktor mu birini ¢agird1?" , " Biri mi
doktoru ¢agirdi?" belirsizdir. S6z dizimi birden fazla anlama gelerek belirsizlige sahip olmustur.

Ayse'yi diin parkta gezerken gordiim.

Bu ciimlenin derin yapisinda da iki anlamin mevcut oldugu goriiliir. "Gezen Ayse mi?" , "Gezen
konusucu mu?" belli degildir.

Gozlerine bakinca diinyalar benim olur.

Bu ciimlenin de derin yapisinda ikiliklerin oldugu goriiliir. "Senin gozlerin mi?" , "Onun goézleri
mi?" belli degildir.

Ornek sozcelerden hareketle sdz diziminde kimi zamanlarda birden fazla anlamin meydana
geldigi ya da anlamin tamamen belirgin olmadigi kimi kullamimlarin oldugu goriiliir. Kimi
zaman bu belirsizlik veya c¢ok anlamlilifa ylizey yapida goriilen herhangi bir eksikligin
(noktalama isaretleri, tamlayan eksikligi vs.) neden oldugunu sdéylemek miimkiindiir. Bu
eksikliklerin giderilmesi bazilarinda belirsizligi ortadan kaldirabilecekken cogu zaman da
baglam biiyiik ipuglarimi barindiran unsur olmaya devam edecektir. Sozce tek basina
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degerlendirildiginde belirsizliklerin oldugu goriiliirken baglamla birlikte degerlendirildiginde,
once ve sonraki sozcelerin biitiinii géz onlinde bulunduruldugunda bu belirsizliklerin yok
olabilecegi goriilir. Bu bakimdan hem sozliikte belirsizlikte hem de s6z dizimsel belirsizlikte
baglamin giicli yadsinamaz.

S6z diziminde goriilen belirsizligi anlam belirsizliginin disinda ikinci anlamiyla da incelemek
miimkiindiir. Ikinci anlamyla belirsizlik anlamsizlik degil, kimi s6z dizimi &gelerinin
bilinmezlik niteligi tasimasidir (Karaagag, 2013: 187). Bu belirsizlik, ciimlenin anlam
belirsizligini ifade eden belirsizlikten farklidir. Ister s6z dizimi 6gelerinden olsun ister sz
dizimine dahil olan herhangi bir unsurdan olsun, dis diinyada génderimde bulunulan varligin
tam olarak bilinmedigi durumlarda goriilen bir belirsizliktir bu. Ornegin ciimlenin dgelerinden
olan 6zne ve nesnede, soz diziminde kullanilan sifat ve zamirde, bir eylemin gergeklesme
zamaninda, bir s6zcenin hangi cinsiyet tarafindan kuruldugunu bilmemede bu tiir bir
bilinmezlik mevcuttur. Bu bilinmezlikleri de s6z diziminde belirsizlik kapsaminda incelemek
miimkiindiir.

Oznede Belirsizlik

Bir ciimlede yapani veya olam karsilayan dgeye 6zne denir (Karahan, 2012: 18). Ancak kimi
climleler s6z dizimi kurallar1 geregince i¢inde 6zneyi barindiriyor gibi goriinse de aslinda isi,
olusu, hareketi karsilayan varlik belirsizdir. Oznenin dis diinyada belirli bir karsili§1 yoktur.
Gilinay Karaagac'in bilinmez 6zne olarak adlandirdigi 6zne belirsizligi, Karaaga¢'m tanimiyla
yapma veya olmay1 gerceklestiren varlik veya kisinin bilinmedigi 6znedir. Gegissiz eylem kok
veya govdelerine -l, -n edilgenlik ve bilinmezlik ekleri getirilir ve yapani veya olani belli
olmayan eylemler meydana getirilir (Karaagag, 2012: 228).

Personel harici girilmez.
Sigara i¢ilmez.

Ozne altinda degerlendirilebilecek diger bir belirsizlik de dznenin cinsiyetidir. Tiikgede cinsiyet
ayrimi belirgin degildir. ingilizce gibi kimi dillerde "o" derken onun kadm mu erkek mi hatta
cansiz bir varlik m1 oldugu tespit edilebilirken Tiirkce de boyle bir tespit olanagi yoktur. Ancak
s0z varligmin cinsiyet ifade eden bazi olanaklari, bazi ifade sekillerinin kadin ya da erkeklere
0zgii olmasi bu belirsizligi bir nevi aydinlatan ipuglaridir. Kimi zaman da erillik disillik ifade
eden baz sifatlar, zarflar, fiiller vs. cinsiyet hakkinda ipuglar1 barindiran unsurlardir.

Cok cilveli.

Cimlesinde "cilveli" sifat1 disillik ifade eden bir sifattir. Bu bakimdan ciimlenin bir kadina
gondermede bulundugunu diisiinmek miimkiindiir.

Onun dayilanmalarindan rahatsizlik duyuyordu.

Ciimlesinde "dayilanmak" eylemi erillik ifade eden bir eylemdir. Bu bakimdan "onun" un bir
erkege gondermede bulundugunu diisiinmek miimkiindiir.

Bunlarin diginda dilimizde kimi ifadeler de vardir ki higbir cinsiyet unsuru barindirmamasina
ragmen sdyleyenin kadin m1 erkek mi oldugunu tespit etmek olanaklidir. Kimi ifadeler daha ¢ok
kadinlara 6zgiiyken kimileri erkeklerden duyulan ifadelerdir.

"Olur sekerim."
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"Cok sirin!"

"Kiyak is!" (Sarica, 2005: 44).

Yukaridaki ilk iki climle kadin odakl ifadelerken diger iki ciimle erkek odakli ifadelerdendir.
Kisacasi dilimizde 6znenin kadin ya da erkek oldugunu belirten unsurlar olmamasina ragmen
bazi ipuglar1 6znenin cinsiyetinin belirsizligini yok etme giiciine sahiptir.

Nesne Belirsizligi

Oznenin gergeklestirdigi yapmadan etkilenen varlik ciimlenin nesnesidir (Karaagag, 2012: 231).
S6z dizimi Ogelerinden olan nesnenin bazi ciimlelerde belirli olmadigi goriiliir. Nesnenin iki
tirii vardir: Belirtili nesne, belirtisiz nesne. Bu iki nesne tiiriinii birbirinden ayiran temel
farklardan biri nesne unsurunun akuzatif eki alip almama durumudur yani akuzatif (belirtme)
eki nesnenin dig diinyada belirli bir varliga isaret ettiginin gostergesidir (Karahan, 2004: 1615-
1624). Yani bu eke sahip nesneler belirli bir gonderime sahipken, bu ekin olmadig1 nesneler
belirsizdir.

Cocuk arabayi istiyor.
Cocuk araba istiyor.

Iki climlenin nesnesi arasinda belirlilik-belirsizlik bakimindan fark oldugu goriiliir. ilk ciimlede
belirli bir arabaya gonderim varken ikinci ciimlede bahsi gegen araba bilinmeyen herhangi bir
arabadir. Akuzatif ekinin eksikligiyle olusan bu durum nesnenin belirsiz olmasina yani
bilinmemesine neden olmustur.

Zaman Belirsizligi

Tiirk¢ede belirsizligi gegmis zamanda gormek miimkiindiir. Gegmis zaman ifade sekli olarak iki
tiirliidiir: Ogrenilen gecmis zaman, goriilen gecmis zaman. Ikisi de gecmiste gergeklesmis ve
tamamlanmig kesin zamanlarken 6grenilen ge¢mis zamanda goriilen gecmis zamandan farkll
olarak, eylem sonradan 6grenilir veya bilinmeyen bir zamani ifade eder (Karaagag, 2013: 614).
Ogrenilen gegmis zaman sonradan dgrenilen ve kesinligi hala bilinmeyen bir zamana isaret
eder. Zaman belirsizligini bdylece 6grenilen gegmis zaman ifadesinde gérmek miimkiindiir.

Diin sabah Ankara'da dolu ¢ok yagmis.
Babasi iki hafta 6nce gelmis.
Ise ¢ok gecikmis.

Orneklerde de goriildiigii iizere 6grenilen gecmis zaman ifadesi bir belirsizlik ifadesidir. Eylem
olmus bitmis olsa da dil kullanici tarafindan kesinligi hala bilinmeyen bir 6zellige sahiptir. Bu
da 6grenilen gegmis zamanin belirsizlik ifadesi oldugunun gostergesidir.

Belirsizlik Sifatlar:

Sifatlar nesneleri veya varliklari belirten, niteleyen s6z dizimi 6geleriyken belirsizlik sifatlar ise
nesneleri belirsiz olarak niteleyen sifatlardir ve bu sifatlar nesnelerin dis 6zelliklerini,
miktarlarini, sayilarmi belirsiz bir sekilde ifade ederler (Ergin, 2003: 254). Bu bakimdan bu sifat
tiiriiniin dig diinyada tam olarak neyi belirttigi bilinemez, belirsizdir.

Her giizele meyil verme.

Cogu zaman sessiz kalmiyordu.
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Orneklerde de goriildiigii iizere "Bir, biitiin, her, ¢ogu" gibi kimi belirsiz sifatlar eklendikleri
isimleri bilinmez kilan s6z dizimi Ogeleridir. Bu &gelerin tam olarak neye gdnderimde
bulundugu yalnizca yiizey yapidan yola ¢ikilarak tespit edilemez. Baglam ipuglarini
barindirtyorsa belirsizlikleri bilinir kilmak miimkiindjir.

Belirsizlik Zamirleri

Zamirler s6z diziminde ismin yerine gecen unsurlarken belirsizlik zamiri ise ismin yerine
gecerek nesneleri belirsiz bir sekilde temsil eden zamirlerdir (Ergin, 2003: 279). Belirsizlik
zamirleri veya belgisiz zamirler denilen zamir tiirii isimleri agik¢a gostermeyen zamir tiiriidiir
(Demirci, 2014: 56). Zamirin tam olarak neye, kime, kaca gonderimde bulundugu bilinemez.

Hepiniz sonugtan memnunsunuz.
Biri bana sesleniyor.

Orneklerde de goriildiigii {izere ismin yerine gegen "hepiniz, biri, kimi, bazilari, birgogumuz"
gibi belirsizlik ifade eden zamirlerin tam olarak neyi karsiladigi, kimi belirttigi tespit edilemez.
Bu zamir tiirli s6z dizimindeki ismin yerine gecerek gonderimde bulundugu ismin bilinmez
olmasina neden olmustur. Baglamla biitiin olarak degerlendirildiginde génderimleri tespit etmek
miimkiin olsa da baglamdan bagimsiz tespit giiclesecektir.

Sonug¢

Dil, kesinlikler iizerine oturtulmus bir sistem degildir. S6zciiklerin s6zliik anlamlarindan siyrilip
bambagka anlam evrenlerine dogru yol almasi bu 6zelliginin sonucudur. Dil yorumlamaya ve
cagrisimlara acgik kullanimlara imkén veren yaratici bir olgudur. Dilin belirsizligini dilin bir
kusuru olarak gérmemek gerekir. Bazi zaman, sonucu yanlis anlamalara ve anlagilmalara varsa
da bu belirsizlikler dilin 6zgiirliigiiniin ve zenginliginin gdstergesidir. Kesinligin oldugu yerde
tek anlam olacag i¢in dil cansiz, renksiz bir yapiya biiriinecektir. Oysa belirsizligi dilin
zenginligi saymak dili gelistirecek, dokusunu renklendirecektir. Gerek edebi dilde gerek giinliik
dilde dili sabitliklerden kurtarmak, yeni kullanim firsatlar1 yaratmak, dile canlilik kazandirmak,
dili zenginlestirmek adina belirsizligin sundugu olanaklardan yararlanmak gereklidir.

Bu c¢alismada dilin belirsizligi daha ¢ok anlamsal boyutta incelenmis olsa da ¢alismay1 yaparken
yalnizca anlamsal boyutta degil gonderimsel boyutta da bilinmezliklerle karsilagabilecegi
goriilmiigtiir. Dilde bazi zaman konusan, eyleyen veya dis diinyada tam olarak neyi karsiladigi
bilinmeyen gonderimlerin varligr da gézden kagmamistir. Bilinmezlik olarak adlandirilan bu
belirsizlik de c¢aligmanin biitiinliiglinii bozmayacak sekilde dilde belirsizlik kapsamina dahil
edilmistir. Clinkii dil hem anlamsal hem de gonderimsel agidan belirsizliklerle doludur ve
belirsizligin i¢inde sekillenir.
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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ EV ZIYARETLERINE YONELIK
GORUSLERININ INCELENMESI

Yrd. Do¢. Dr. Emine YILMAZ BOLAT
Mersin Universitesi

Oz

Bu arastirmada okul Oncesi 0gretmenlerinin ev ziyareti uygulamasina yonelik goriislerinin
degerlendirilmesi amaclanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmacilar tarafindan yari
yapilandirilmis goériisme formu hazirlanmistir. Veri toplama araci olarak diizenlenmis olan
gbriisme formu iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde demografik bilgilere, ikinci
boliimde ise okul Oncesi 0gretmenlerinin ev ziyaretlerine iliskin goriislerine yer verilmistir.
Arastirmaya 30 okul Oncesi Ogretmeni katilmistir. Aragtirmadan sonucunda okul Oncesi
Ogretmenlerinin, sorunu olan c¢ocuklara ev ziyareti yaptiklari, ev ziyaretlerini ev ortami

hakkinda bilgi edinmek, cocugu tanimak ve aile ici iligkiler hakkinda bilgi edinmek i¢in gerekli
oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulagilmgtir.

Anahtar Kelimeler: Okuléncesi Ogretmeni, Aile Katihmi, Ev Ziyaretleri.

THE PRESCHOOL TEACHERS’ VIEWS TOWARDS HOME VISITING IN ACTIVITY
OF FAMILY PARTICIPATION IN PRESCHOOL CURRICULUM

Abstract

The aim of this study is determining the preschool teachers’ views on home visiting. In line
with this purpose, a semi-structured interview form was prepared by researchers. The semi-
structured interview form as a data collection tool consists of two sections. The demographic
information is given in first section. About home visiting of preschool teachers’ views are
given in second section. The thirty preschool teachers participated in this study. As a result of
the research, it was reached that the pre-school teachers thought that they needed home visits to
children with problems, home visits to get information about the home environment, to get to
know the child and to learn about family relations.

Keywords: Preschool Teachers, Family Participation, Home Visiting

Giris

Erken g¢ocukluk donemi igerisinde yer alan ve ¢ocuklarin dogumdan ilkokula basladiklar
zamana kadar olan kapsayan okul oncesi donem, cocuklara tiim gelisim alanlar1 agisindan
gerekli becerileri kazandirmak ve gelisimlerini saglamak agisindan bireyin yasaminda oldukca
onemli bir yer tutmaktadir. Bu donem, gelisim ve 6grenmenin en hizli oldugu yillardir ve bu
stirecte edinilen deneyimler ileriki yillara temel olusturmaktadir (Senemoglu, 2004). Cocugun
saglikli bir sekilde biiyiiyebilmesi, gelisebilmesi ve Ogrenmeye karst olumlu tutumlar
gelistirebilmesi igin nitelikli biligsel uyaricilarin, zengin dil etkilesimlerinin, olumlu sosyal ve
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duygusal deneyimlerin ¢ocuga sunuldugu ve ¢ocugun bagimsizliginin desteklendigi bir ¢evrenin
yaratilmasina ihtiya¢ vardir. Bu ise ancak saglikli bir aile ortami ve nitelikli bir okul oncesi
egitim ile miimkiindiir (Celik ve Dascan, 2014, 4). Okul 6ncesi dénemde, ¢agdas ve ekonomik
toplumun gerektirdigi; duygu ve diislincelerini rahat¢a ifade edebilen, arastirmaci, merakli,
girisimci, kendi kendine karar verebilen, kendi haklarina ve baskalarinin haklarma saygili,
yeteneklerini kullanma becerisine sahip ve 6z denetim gelistirebilecek cocuklar yetistirmek,
okul ile ailenin is birligi yapmasi sonucu saglanmaktadir (Omeroglu ve Yasar, 2005). Okul
oncesi d0gretmenleri, ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisimi, kisilik gelisimi ve akademik basarisi
izerinde dogrudan etkili olan, bunun yani sira ¢gocugu en iyi taniyan bireyler olmasi nedeniyle
etkin bir sekilde egitim-6gretimde aile ile isbirligi yapmalidir. Ogretmen, okulun bulundugu
cevrenin dogal, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik &zelliklerinin farkinda olarak c¢evrenin Gnemli
sorunlarma duyarli olmali ve bunlar1 6gretim siirecine yansitabilmelidir. Ogretmen, ¢ocuklarin
gelisimini saglamak icgin her tiirlii gevre olanagim etkin bir sekilde kullanmalidir (Ozen, 2012,
283). Cocuklarin gelisimi ve egitimi i¢in aile ile okul arasinda baglantiy1 saglayan aile katilimi
calismalarina gereken 6nemi vermelidir. Aile ile igbirligi veya daha yaygin kullanilan deyisle
aile katilimi, okul dncesi egitim programimin 6nemli bir parcasini olusturmali ve kurumda
verilen egitimin devamliligi, ailenin ¢ocugunu daha iyi tanimasi, program konusunda bilgi
sahibi olabilmesi vb. nedenlerle mutlaka planl olarak yapilmalidir (Oktay ve Polat-Unutkan,
2003, 152). Okul oncesi egitimde ailelerin programa katilmalar1 ve ¢ocuk ve ailenin bir biitiin
olarak ele alinmasi gerekmektedir (Temel, Aksoy ve Kurtulmus, 2015, 329). Erken ¢ocukluk
egitiminde aile katilim galigmalari, aile egitim etkinlikleri (egitim toplantilari, konferanslar), aile
iletisim etkinlikleri (telefon goriismeleri/kisa ileti hizmetleri, kitapgiklar, teyp/video
kayitlari/gorsel-isitsel kayitlar, fotograflar, duyuru panolari, biiltenler, haber mektuplari,
yazigmalar/iletisim defterleri, portfolyolar/gelisim dosyalari, toplantilar, okul ziyaretleri, gelis-
gidis zamanlari, e-posta, sosyal medya, web sayfasi gibi internet temelli uygulamalar, dilek
kutular1), ebeveynlerin egitim etkinliklerine katilimi, bireysel goriigmeler, ebeveynin yonetim ve
karar verme siireclerine katilimi, aile destek programi ve ev ziyaretlerinden olugsmaktadir (Celik
ve Dascan, 2014, 265-275; Temel vd., 2015, 327-330).

Aile katilim ¢aligmalar igerisinde yer alan ev ziyaretleri ile 6gretmen ¢ocugu ve aileyi daha iyi
tanima firsat1 bulabilir ve ailenin giivenini kazanabilir. Ev ziyaretinde iligkilerin dinamigi
degisir; evde 6gretmen bir “gii¢” figiirii olarak degil de bir misafir olarak algilanir (Celik ve
Dascan, 2014, 276). Bu siire igerisinde ikram kabul edilmemesine, siirenin veli-cocuk gézlemi
tizerine odaklanilmasina dikkat edilmelidir (Temel vd., 2015, 355).

Ev ziyaretlerinin siiresi bir saati asmamalidir. Bunun 5-10 dakikasi selamlagmayla, 20-30
dakikas1 ¢ocugun odasinda ya da bir bagka alanda aileler ve ¢ocuklarla etkilesim halinde geger.
Kalan siire ise fotograf ¢ekmek, okulla ilgili Oneriler iizerine konusmak gibi bazi rutin
etkinliklerle gecebilir. Ez ziyaretinden sonra 6gretmen memnuniyetini bildirerek ayrilmalidir.
Ogretmenin ev ziyaretinde edindigi bilgileri sadece ¢ocugun egitimini desteklemek icin
kullanilmasi gerektigi goz ardi edilmemelidir (Decker ve Decker, 2005).

Ev ziyaretleri 6nceden yapilan planlama dogrultusunda gergeklestirilmelidir. En iyi y&ntem
Ogretmenlerin, biitlin ¢cocuklarm anne babalar ile telefonla goriiserek randevu ayarlamasidir.
Aile {iiyelerinin bir arada olacagi zamani segmek, dakik olmak ve ziyaret i¢in yeterli zamani
ayirmak onemlidir. Ev ziyareti sirasinda anne babalar evlerinde gilindelik kiyafetler giyinmis
olacagindan, en iyisi 6gretmenlerin okulda oldugundan daha az resmi giyinmesidir (Aktas-
Arnas, 2013, 107). Ev ziyaretine giderken ¢ocuk ve ebeveynin birlikte yapabilecegi bir etkinlik
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hazirlanmalidir. Cocugun desteklenmesi gereken gelisim alami varsa etkinlik bu alanda
olmalidir. Ev ziyareti sirasinda not alinmamasina, gozlemlerin sonradan “ Ev Ziyareti G6zlem
Formuna” kaydedilmesine dikkat edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Temel vd., 2015, 355).
Ogretmen ev ziyaretlerine; okula uyum siireci sonrasinda ve cocuklar1 tanidigindan emin
olduktan sonra, 1. donem grup toplantisinda ev ziyaretleri hakkinda bilgi verdikten ve velilerle
bireysel goriigmeler yaptiktan sonra baslamalidir. Ev ziyaretleri 6zel gereksinimlilere ve
davranis degisikligi olanlara oncelik verilerek her ¢ocugun evine yapilmalidir. Ev ziyaretleri
yapilirken simif Ogretmeni ile birlikte bir kisi (rehber &gretmen, 6gretmen, miidiir, midiir
yardimcisi gibi) olmalidir. Boylece okul-aile iliskileri desteklenir, okul-aile arasindaki isbirligi
kuvvetlenir. Ailenin okula kars1 baglilik duygusu artar ve aidiyet duygusunu gelistirir (Celik ve
Dascan, 2014, 276, Temel vd., 2015, 355). Ev ziyaretinde ebeveyn kendisini daha rahat
hisseder, 6gretmen ile daha fazla iletisim kurar, fikirlerini, duygularini paylasir ve sorular sorar.
Boylece ailenin deger yargilari, ¢ocuga karsi tutum ve davraniglari, g¢ocuktan beklentileri
Ogrenilir. Cocugun ise d6gretmenin kendisini énemsedigini ve deger verdigini diisiineceginden
ozsaygisi gelisir (Celik ve Dagcan, 2014, 276).

Ev ziyaretlerinin amaglari, ¢ocugun yasadigi ev ortamini gozlemlemek, ¢ocugun ailesi ve diger
kisilerle olan iligkilerini ev ortaminda gozlemlemesi sonucu, ¢ocuk ve aile hakkinda bilgi sahibi
olmak, ¢cocugun uyumu, gelisim gdsterdigi alanlari, ilgi, ihtiyag ve yetenekleri konusunda aileyi
bilgilendirmek, aileye okulda yapilan c¢aligmalar hakkinda bilgi vermek, ailenin okula karsi
olumlu bakis acis1 gelistirmesini saglamak, okulun hedeflerine ulagsmasinda ortak hareket
etmenin onemli oldugu disiincesini paylasmak, ailenin ¢ocugun sorunlarimi ¢ézmede, dogru
davraniglar kazandirmada, egitim etkinliklerine her tiirlii katilimlarin1 saglamak, 6gretmen -
cocuk arasindaki iletigimi saglamak, ¢cocugun okula uyum siirecini hizlandirmak, evin 6grenme
ortami olarak nasil kullanilacagi konusunda model olmak, ev kosullar1 yetersiz olan ¢ocuklarin
ortamin1 zenginlestirmektir (Celik ve Dascan, 2014, 276).

Ev ziyaretlerinde Ogretmen, evdeki rutin iglerin O&grenme yasantisi olarak nasil
kullanilabilecegini ailelere gosterebilir. Cocuk ve ailenin birlikte oynayabilecegi oyun ya da
etkinlikler planlayabilir. Cocugun da gorev alip yapimina yardim edebilecegi bir oyuncak
yapilabilir. Oyun oynar, 6ykii anlatir, gocuk ve ebeveyni gozlemler. Ailelerin gocugun gelisimi
hakkinda bilgi almak istedigi konular varsa, bu konuda bilgiler verebilir. Ev ziyaretini
degerlendirir ve sonraki ziyareti planlar (MEB, 2006). Baz1 ziyaretlerde ebeveyn ile bilgi alig
verisinde bulunabilir, onlara yararlanabilecekleri egitimle ilgili kaynaklar getirebilir. Ihtiyaglari
olan diger konulardaki (saglik, sosyal haklar) bilgilere nasil ve nereden ulasabilecekleri
konusunda yol gosterebilir (Comert ve Erdem, 2011, 32).

Ev ziyaretleri, cocuk, 6gretmen ve aile agisindan yarar saglayan aile katilim etkinliklerindendir.
Egitimcilere gore basarili okullar aile katilimini tesvik ederler ve ailelerle siniflara goniillii
katilm gostermeleri ve c¢ocuklarin okuldaki c¢alismalarini degerlendirmeleri igin iletisim
kurmaya yardim eden uygulamalar kullanirlar. Bu g¢abalar da ¢ocugun akademik basarisini
yiikseltir (Loomans, 2014). Cocuk egitimi ile ilgili konularda istekli olan ve okulla igbirligi
icerisinde olan ailelerin ¢ocuklarinin bilissel, sosyal ve duygusal alanda daha basarili olduklar
disiiniilmektedir. Ayrica ev ziyaretlerinde 6gretmenler ve aileler karsilikli etkilesim igersinde
birbirini daha iyi tanityabilmekte ve anlayabilmekte, 6grenmede siireklilik saglanabilmektedir.
Bu diisiinceler dogrultusunda bu arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin ev ziyaretlerine
yonelik goriisleri degerlendirilmek istenmistir. Bu aragtirmanin problem ciimlesi “Okul dncesi
Ogretmenlerinin ev ziyareti uygulamasina yonelik goriisleri nelerdir?” seklindedir.
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Arastirmanin Onemi

Yapilan bu arastirma Ogretmenlerin ev ziyareti uygulamalarina yonelik goriislerini ortaya
koymaya ve aile katilim ¢aligmalar1 konusundaki egitim programlarina onciiliikk edecektir. Ev
Ziyaretlerine bazi 6gretmenler daha sik yer verirken bazi 6gretmenler daha az yer vermektedir.
Bazilar1 ise giivenlik vb. gerekgelerle hi¢c yapmadiklarini ifade etmektedir. Bazen ise ev
ziyaretleri uygun olmayan sekillerde gergeklestirilebilmektedir. Yapilan bu arastirmayla ev
ziyaretlerinin 6nemi ve uygulamalar konusunda bilgilendirme ¢aligsmalarina katki sunacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, okul Oncesi 0gretmenlerinin ev ziyareti uygulamasina yonelik
goriiglerinin degerlendirilmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda baz1 alt amaglar incelenmistir.

1) Okul 6ncesi 6gretmenleri ev ziyareti yapmakta midir?

2) Ogretmenlerin ev ziyaretlerinin gerekliligi konusundaki diisiinceleri nelerdir?
3) Ogretmenler ev ziyaretlerini ne zaman yapmaktadir?

4) Ogretmenler, ne siklikta ev ziyareti yapmaktadir?

5) Ogretmenler, ev ziyaretinin planlanmasini nasil yapmaktadir?

6) Ogretmenler, ev ziyaretlerinin ¢ocuk, dgretmen ve ebeveyn agisindan yararlari konusunda ne
diistinmektedir?

7) Ogretmenler, ev ziyaretlerine kimlerle gitmektedir?

8) Ogretmenlerin ev ziyareti siiresi ne kadardir ve bu siire neye gore farklilik gostermektedir?
9) Ogretmenler, ev ziyaretinde ailelerle hangi konularda gozlem ve gériismeler yapmaktadir?
10) Ogretmenler, ev ziyaretlerinde sunulan ikram konusunda nasil bir yol izlemektedir?
Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, genel tarama seklinde yapilmig nitel bir aragtirmadir. Nitel arastirma; gézlem,
goriigme vb. nitel veri toplama yonteminin kullanildigi, olaylarin dogal ortamda gergekci ve
biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yodnelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir.
Aragtirmada nitel veri toplama yontemlerinden en sik kullanilan goriisme kullanilmustir.
Gorligme, insanlarin deneyimlerini, duygularimi ortaya koymak i¢in kullamilan, giiclii bir
yontemdir. Goriismede icerik analizi kullanilarak toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara
ulastlmaya caligilir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Evren ve Orneklem Grubu

Aragtirmanin evrenini Mersin il merkezinde gorev yapmakta olan okul Oncesi 6gretmenleri
olusturmaktadir. Orneklem grubunu ise Mersin il merkezindeki Mezitli ve Yenisehir ilcesindeki
Milli Egitim Bakanligi’na bagli anasiniflart ve anaokullarinda gérev yapan 30 okul Oncesi
ogretmeni olusturmaktadir. Orneklem grubu amagsal ornekleme ¢esitlerinden maksimum
cesitlilik yontemi ile goniilliiliik ve kolay ulagilabilirlik esas alinarak belirlenmistir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerine iliskin demografik veriler Tablo 1°de
sunulmustur.
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Tablo 1. Arastirmaya katilan Okuldncesi dgretmenlerine iliskin demografik bilgiler

Demografik ozellikler N %
Cinsiyet Kadm 30 100.0
Yas 25-35 yas 12 40.0
36-45 yas 13 43.3
46-55 yas 4 13.4
56 yas ve lizeri 1 3.3
Mesleki Kidem 0-4 y1l 1 3.3
5-9 yil 9 30.0
10-14 y1l 9 30.0
15 y1l ve iizeri 11 36.6
Medeni Durum Evli 25 83.3
Bekar 5 16.7
Simifin mevcudu 10-15 kisi 3 10.0
16-20 kisi 7 23.3
21-25 kisi 9 30.0
26-30 kisi 10 334
31 kisi ve lizeri 1 3.3
Calistig1 kurum Bagimsiz anaokulu 7
23.3
Anasinif 23 76.7
Egitim Durumu Onlisans 2 6.7
Lisans 27 90.0
Yiiksek lisans 1 33
Kaynagtirma 6grencisi ~ Var 6 20.0
Yok 24 80.0
Toplam 30 100.0

Veri toplama araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan uzman gorisleri dogrultusunda
gelistirilmis genel bilgi formu ile yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan goriisme formu
kullanilmigtir. Gortisme formu iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde kigisel bilgilere
yonelik sorular yer alirken (yas, cinsiyet, egitim durumu, medeni durumu, ¢alisilan kurum tiirii,
mesleki kidem, calisilan okuldaki sinif mevcudu ve kaynastirma &grencisi varligl) ikinci
boliimde ise okul oncesi dgretmenlerinin ev ziyaretlerine iliskin goriislerine yonelik 13 soru
bulunmaktadir.

Goriisme formunun i¢ gegerligini saglamak i¢in goriisme formu {i¢ alan uzmanmin goriisiine
sunulmustur. Goriismede elde edilen veriler arastirmact ve nitel arastirma konusunda deneyimli
bir 6gretim iiyesi tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmig ve kodlamalar karsilastirilarak tutarlilik orani
hesaplanmugtir. Tutarlilik oran1 hesaplamasi sonucu Cohen kappa katsayisi aritmetik ortalamasi

.84 olarak saptanmistir. Bu durum uzmanlarin yiliksek diizeyde uyusma gosterdigini ortaya
koymustur.

Verilerin toplanmas1 ve analizi

Aragtirmada oncelikle Mersin il merkezindeki Mezitli ve Yenisehir ilgcesindeki Milli Egitim
Bakanligi’na baglh okul dncesi egitim kurumlartyla goriisiilmiigtiir. Daha sonra anasiniflar1 ve
anaokullarinda gorev yapan Ogretmenlere aragtirmanin Onemi ve amaci konusunda bilgi
verilmistir. Arastirmaya goniillii katilim saglamak isteyen 30 okul dncesi 6gretmeni belirlenmis
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ve arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmig goriisme formlart ¢ogaltilmistir. Goriismeler
arastirmact tarafindan okulun sessiz bir bdliimiinde bireysel olarak gerceklestirilmistir.
Arastirmaci goriisme formundaki sorular 6gretmenlere sirasiyla sorarak goriislerini almustir.
Goriismeler ortalama 30 dakika silirmiistiir. Arastirmada her soru igin okul Oncesi
Ogretmenlerinin en sik tekrarladiklari kavramlar ele alinarak, sayisallastirilmistir ve frekans ve
yiizde degerleri hesaplanmigtir. Elde edilen veriler kodlanarak raporlastirilmistir. Toplanan
veriler betimsel analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Betimsel analizle, elde edilen veriler daha
onceden belirlenen temalara gore Ozetlenmis ve yorumlanmistir. Ayrica goriisleri carpici
bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara da yer verilmistir.

Bulgular ve Tartisma

Aragtirma kapsaminda oncelikle 6gretmenlere ev ziyareti yapip yapmadiklari ve yapiyorlarsa
kimlere ev ziyareti diizenledikleri sorulmustur. Buna iligkin veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Okuldncesi 6gretmenlerinin ev ziyareti yapma konusuna iliskin goriiglerinin frekans ve yiizdeleri

Ev Ziyareti Yapma Konusuna fliskin Goriisler f %
Tiim ¢ocuklara yapryorum 10 33.3
Problemli olanlara yapiyorum. 10 33.3
Istekli velilere yapiyorum 6 20.0
Ev ziyareti yapmiyorum 4 13.4
Toplam 30 100.0

Tablo 2'ye bakildiginda, 30 okul 6ncesi dgretmeninden 26 tanesi ev ziyareti yaptigini, dort
tanesi ise yapmadigimi belirtmistir. Ev ziyareti yapan Ogretmenler bu ziyaretleri problemli
cocuklara (f=10) ve tiim ¢ocuklara yonelik uyguladiklarin1 (f=10) ifade etmislerdir. Ev ziyareti
yapmaya dort Ogretmenden iigli ev ziyareti yapmama sebebini giivenlik gerekcesi ve
onemsememe seklinde belirtmis, bir 6gretmen ise okul saati disinda velilere zaman ayirmak
istemedigini ifade etmistir. Bu konuda bazi 6gretmenlerin goriigleri soyledir:

0.3. “Yapmiyorum. Zaman ayirmakta zorlantyorum.”
0.12 “ Sirayla biitiin gocuklarin evine ev ziyareti yaptyorum”
0.23. “Sinifta sorunlu olan, sinifa alisamayan dgrencileri adapte etmek i¢in yapiyorum.”

Genel olarak bulgular incelendiginde O6gretmenlerin bilyiik c¢ogunlugu ev ziyaretine yer
vermektedir. Ogretmenler evde veya okulda davramislarinda degisiklik oldugu belirlenen
cocuklar ile 6zel gereksinimli ¢ocuklarin evlerini ziyaret etmeye 6ncelik verilmelidir (Celik ve
Dascan, 2014).

Ogretmenlerinin ev ziyaretlerinin gerekliligine iliskin goriisleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ev ziyaretlerinin gereklilik nedenlerine iliskin frekans ve yilizde dagilimlari.

"
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Ev Ziyaretinin Gereklilik Nedenlerine Iliskin Goriigler f %
Ev ortami gézlenir ve ev ortam1 hakkinda bilgi edinilir 9 30.0
Aile ve aile i¢i iligkiler hakkinda bilgi edinilir 5 16.7
Cocugu tanimay1 saglar 5 16.7
Ogretmen-veli arasinda bilgi alisverisi saglar, isbirligini gelistirir 5 16.7
Cocugun gelisimini destekler 3 10.0
Cocuk ve velinin kendini degerli gérmesini saglar 2 6.6
Cocugun okula uyumunu kolaylastirir 1 33
Toplam 30 100.0

Okul 6ncesi 6gretmenin ev ziyaretinin gerekliligi konusundaki goriisleri alindiginda; gereklilik
nedeni olarak en ¢ok ev ortami gdzlemlenir ve ev ortamu hakkinda bilgi edinilir maddesinin
kodlandig1 (f=9) goriilmiistiir.

0.8 “Gerekli. Ciinkii cocuklarmn nasil bir ortamdan geldigini gérmek, onlara kendilerine deger
verdigimi hissettirmek, rahat iletisim kurmak gibi nedenler.”

Elde edilen bulgular literatir ile uyumludur. Ev ziyareti, ¢ocuklarin ve ailelerin kendini
rahatlikla ifade etmesini saglamakta, ayrica ailenin yakindan taninmasina olanak saglamaktadir.
Ev ziyaretleri ¢ocugun gelisimini desteklemeye yardimci olur, okula uyumunu kolaylastirir,
okul-aile igbirligini gelistirir. Aile, ev ziyaretleri sirasinda duygu ve diisiincelerini daha rahat
ifade edebilmekte, cocuk ise 6gretmeninin kendisiyle ilgilendigini ve deger verdigini diislinerek
0zsaygisini gelistirebilmektedir (Aral vd., 2002).

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin ev ziyaretini ne zaman yapildigi konusuna iliskin goriisleri Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ev ziyaretinin yapildigi zamana iligkin frekans ve yiizde degerleri

Ev ziyaretinin yapildig1 zaman f %

Egitim saati dis1 24 80.0
Egitim saati i¢inde 5 16.7
Hafta sonu 1 3.3
Toplam 30 100.0

Tablo 4 incelendiginde, 30 6gretmenden 24'{ ev ziyaretini egitim saati disinda, besi egitim saati
icinde, biri ise hafta sonu yaptig1 goriilmektedir.

Bulgular degerlendirildiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun ev ziyaretlerine uygun zamanda yer
verdigi soylenebilir. Egitim saati i¢inde yer veren 6gretmenler bu konuda egitim yetersizligi ve
ailenin taleplerini dikkate almasi nedeniyle yer vermis olabilecegi diisiiniilmektedir. Yapilan ev

LARAR 1. Uluslararast Sosyal Bilimler Sempozyumu 26-27-28 Ekim 2017
vz KAHRAMANMARAS

19



***
* *
ISV

ziyareti, ziyaret edilen evdeki cocugu desteklemek amaciyla yapildigindan egitim &gretim
saatleri diginda gidilmesinin uygun olacag diisiiniilmektedir. Ev ziyaretleri i¢in 6gretmen biitiin
aile bireylerinin bir arada olacagi ve anne babalarin konusmaya uygun olduklar1 bir zaman
dilimi i¢in randevu almalidir (Aktas-Arnas, 2013, 107).

Okul dncesi 6gretmenlerinin egitim-6gretim donemi igerisinde ev ziyaretleri sikliklarina iliskin
goriigleri Tablo 5°de sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin egitim-6gretim dénemi icerisinde ev ziyaretleri sikliklarina iliskin
frekans ve ylizde degerleri

Ev ziyareti siklig1 f %
Haftada bir 11 36.7
Haftada ti¢ 9 30.0
Haftada iki 6 20.0
Yapmayanlar 4 13.3
Toplam 30 100.0

Tablo 5'de goriildiigii tizere 30 okul 6ncesi 6gretmeninden 11'i haftada bir kez, 9'u haftada ii¢
kez, 6's1 haftada iki kez ev ziyaretine yer verdigini belirtmis olup dort 6gretmen ev ziyareti
yapmamaktadir.

Ogretmenlerin ev ziyareti sikliklar1 degerlendirildiginde 6gretmenlerin yeterince ev ziyaretine
yer verdikleri sOylenebilir. Ancak bu durum gercegi yansitmiyor da olabilir. Yapilan bazi
calismalar aile katilimina yer verilse de 6gretmenlerin ev ziyaretlerine yeterince yer vermedigini
gostermektedir. Abbak (2008), Adana’da 288 veli ve 61 anasinifi 6gretmeni ile okul Gncesi
egitim programlarinda aile katilimi etkinliklerinin 6gretmen ve veli goriisleri acisindan
incelenmesi amaciyla yaptig1 arastirma sonucunda, yonetim ve karar verme siireglerine katilim
ve ev ziyaretlerine yeterince yer verilmedigini tespit etmistir. Uniivar (2010), yaptig1 arastirma
sonucunda, okullarda yapilan aile katilimi caligmalarimin amaglanan diizeyi karsilamadigi,
Ogretmenlerin aile katilimi i¢in ¢aba harcadigini belirtmesine karsin velilerin bu durumun aksini
ifade ettigi belirlenmistir. Egmez-Ko6ksal (2008), yaptigi arastirmada 6gretmen ve ailelerin, aile
katilimm ¢alismalar1 konusundaki gériislerinde farkliliklar oldugunu belirlemistir. Ogretmenler
aile katilimi g¢aligmalarini yapiyor gorlinmiis ancak ebeveynlerin goriislerine bakildiginda
Ogretmenlerin aile katilimini1 saglamaya yonelik yontem ve teknikleri yeterince uygulamadiklar
sonucuna varilmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin egitim-6gretim yili boyunca her bir ¢ocugun evine ka¢ kez ev
ziyareti yaptiklarina iligkin goriisleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim-6gretim yili igerisinde her bir ¢gocugun evine kag
kez ev ziyareti yaptiklarma iliskin frekans ve yiizde degerleri

Egitim-6gretim y1l1 boyunca her bir gocugun evine
yapilan ziyaret sayisi

1 defa 14 46.7

0
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2 defa 12 40.0
Yapmayanlar 4 13.3
Toplam 30 100.0

Tablo 6 incelendiginde, 14 6gretmenin egitim-6gretim y1li igerisinde her ¢cocugun evine bir kez,
12 6gretmenin iki kez ev ziyareti yaptigl, 4 6gretmenin ise hi¢ yapmadigi goriilmektedir. Bu
konuda baz1 goriisler su sekildedir:

O.1. “Hi¢ yapmadim. Yapacagim da bir defa”
0.30. “2 kez yapryorum.”

Ogretmenlerin her bir cocugun evine yaptig1 ziyaret sayis1 duruma goére degisiklik gosterebilir.
Diger taraftan siif mevcutlar1 16-30 arasinda yogunlastigindan, dolayisiyla siniflarin kalabalik
olmasindan dolay1 Ogretmenler daha az ev ziyareti yapiyor olabilirler. Ev ziyaretlerinde
Ogretmenin her bir cocugu ayri ayri ziyaret etmesi ve bu ziyaretleri miimkiin oldugunca yilda iki
kez gerceklestirilmesi, davranis degisikligi olanlara ve 6zel gereksinim duyanlara 6ncelik
vermesi Onerilmektedir (Celik ve Dagcan, 2014).

Okul oncesi 6gretmenlerinin ev ziyaretinin yapilmasi gereken zamana iliskin goriislerine dair
bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Okul oncesi Ogretmenlerinin ev ziyaretinin yapilmasi gereken zamana iliskin
goriiglerine dair frekans ve ylizde degerleri

Ev ziyaretinin yapilmasi gereken zaman f %
Egitim 6gretim yili igerisinde uygun oldugum zaman 12 40.0
Cocuklar1 tanidiktan sonra 6 20.0
Aile ile birlikte zaman belirlendikten sonra 5 16.7
Cevaplamayan 4 13.3
Ailenin uygun oldugu zaman 3 10.0
Toplam 30 100.0

Tablo 7'de Ogretmenlerin ev ziyareti planlamalarina iliskin veriler bulunmaktadir. Tablo
incelendiginde, 12 Ogretmen uygun oldugu zamanda ev ziyareti yaptigini, alti 6gretmen
cocuklar1 tanidiktan sonra ziyaret gergeklestirdigini, bes 6gretmen aileyle birlikte belirlenen bir
zamanda yaptigini, ti¢ 0gretmen ailenin uygun oldugu zamani sectigini belirtmiglerdir. 4
Ogretmen ise bu soruyu cevaplamamistir. Bazi 6gretmenleri goriisii asagida sunulmustur:

0.30. “Okul basladiktan 1,5 ay sonra ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve okulda kat ettikleri yola
gore”.

0.26. “Ogrencilerin sinif i¢indeki durumlarina gore siralama yapryorum.”

Ogretmenler ev ziyaretlerine gitmeden 6nce bazi planlamalar yaparak ve amaglar belirleyerek
ev ziyaretine gitmelidir. Ogretmen ev ziyaretlerine; okula uyum siireci sonrasinda ve ¢ocuklart
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tanidigindan emin olduktan sonra, birinci donem grup toplantisinda ev ziyaretleri hakkinda bilgi
verdikten ve velilerle bireysel goriismeler yaptiktan sonra baglamalidir (MEB, 2013, 80; Temel
vd., 2015, 355). Okul oncesi egitimdeki egitimin devamliligi, ailenin ¢ocugunu daha iyi
tanimasi, program konusunda bilgi sahibi olabilmesi gibi nedenlerle programinda yer alan ev
ziyaretleri mutlaka planli olarak yapilmalidir (Oktay ve Unutkan, 2003).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ev ziyaretlerinin ¢gocuk agisindan yararlari konusundaki goriislerine
dair bulgular Tablo 8a’da sunulmustur.

Tablo 8a. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ev ziyaretlerinin ¢ocuk agisindan yararlar: konusundaki
goriiglerine iliskin frekans ve yiizde degerleri

Ev ziyaretinin ¢ocuk agisindan yararlari f %
Cocugun probleminin ¢6ziilmesi 9 30
Cocugu gelisiminin desteklenmesi 7 23,3
Kendine giivenin artmasi 6 20
Cocugun dnemsendigini hissetmesi 5 17
Okula uyum saglama 2 7
Yarar1 oldugunu diigiinmiiyorum 1 3.3
Toplam 30 100

Tablo 8a incelendiginde, 6gretmenlerin ev ziyaretinin ¢ocuga yararlart hakkindaki goriisleri,
cocugun probleminin ¢o6ziilmesi (f=9), cocugun gelisiminin desteklenmesi (f=7), c¢ocugun
kendine gliveninin artmasi (f=6), ¢ocugun onemsendigini hissetmesi (f=5), c¢ocugun okula
uyum saglamasi (f=2) seklindedir. Bir 6gretmen ise yarari oldugunu diisiinmemektedir. Bazi
Ogretmenlerin goriisii soyledir:

0.13. “Ogretmenini evinde gérmek onu mutlu ediyor.”
0.2. “Aile ortaminda ¢ocugun davranisini 6lgmek acisindan yararli.”

Ev ziyaretleri, cocugu dogal ortaminda gozlemlemek, onu daha yakindan tanimak, aileyle
igbirligi ile sorunlarin {istesinden gelmek adma etkili olan uygulamalardandir. Aile, ev
ziyaretleri sirasinda duygu ve disiincelerini daha rahat ifade edebilmekte, cocuk ise
Ogretmeninin  kendisiyle ilgilendigini ve deger verdigini disiinerek 6zsaygisini
gelistirebilmektedir (Aral vd., 2002).

Yasar-Ekici (2017), istanbul’da 7 resmi ve 5 &zel olmak iizere toplam 12 okul &ncesi egitim
kurumundaki 5-6 yas grubu 400 ¢ocukla yaptig1 arastirma sonucunda, aile katilim ¢alismalarina
katilan ailelerin ¢ocuklarmin genel sosyal becerilerinin, sosyal isbirligi, sosyal bagimsizlik-
sosyal kabul ve sosyal etkilesim becerilerinin katilmayan ailelerin gocuklarina oranla daha
yiiksek oldugu, aile katilim calismalarina katilan ve katilmayan ailelerin ¢ocuklarin sosyal
becerileri ve problem davraniglar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin ev ziyaretlerinin 6gretmen agisindan yararlart konusundaki
goriigleri Tablo 8b’de sunulmustur.
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Tablo 8b. Okul dncesi 6gretmenlerinin ev ziyaretlerinin 6gretmen agisindan yararlar: konusundaki
goriiglerine iliskin frekans ve yiizde degerleri

Ev ziyaretinin 6gretmen agisindan yararlari f %
Cocugu tanir, daha kolay sorun ¢ozer 19 634
Veliyi tanir ve veli destegi alir 4 13.3
Vaktini almasi agisindan yararl degildir 3 10.0
Yararli bulmuyorum 3 10.0

Deneyim kazanir 1 3.3
Toplam 30 100.0

Tablo 8b incelendiginde, 6gretmenlerden 24'i 6gretmene yarar sagladigini diistiniirken, altisi
yarar saglamadigii diistinmektedir. Yarar saglamadigini diisiinen oOgretmenlerden {icii
Ogretmenin vaktini aldigim ifade etmekte, iicii ise yararli bir uygulama olarak gérmediginin
belirtmistir. Yararli oldugunu diisiinen 6gretmenlerden 19'u cocugu daha iyi tanimasi nedeniyle
daha kolay sorun ¢ozebildigini ifade etmistir (f=19). Ayrica dort dgretmen ebeveyn destegi
aldigimi ve bir 6gretmen tecriibe kazandigini ifade etmistir. Bu konuda bazi goriisler soyledir:

0.17. “Farkl1 sosyal kesimden ya da kiiltiirel vs. insanlarla tanistyorum, ¢ocuklari taniyorum.”
0.6 “Cocugun ev ortamini, velisini tanimas1 bakimindan yararl1”

Ev ziyaretleri 6gretmenin ¢ocugu ve ailesini tanimasi, dolayisiyla bulundugu kosullart dikkate
alarak egitim-6gretim yasantilar1 diizenlemesi, sorunlari daha kolay ¢ozmesi ve veli destegi
almasi gibi olumlu yanlar1 bulunmaktadir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin ev ziyaretlerinin veli agisindan yararlar1 konusundaki goriislerine
dair bulgular Tablo 8c’de sunulmustur.

Tablo 8c. Okul dncesi 6gretmenlerinin ev ziyaretlerinin veli agisindan yararlart konusundaki
goriiglerine dair frekans ve ylizde degerleri

Ev ziyaretinin veli agisindan yararlari f %
Okulla igbirligi kurar 13 43.3
Kendini 6nemsenmis hisseder 8 26.7
Ogretmeni yakindan tanir 3 10.0
Veliyi motive eder 3 10.0
Farkindalik saglar 3 10.0
Toplam 30 100.0

Tablo 8c incelendiginde, ev ziyaretlerinin veli agisindan yararlari, okulla isbirligi yapar (f=13),
kendini onemsenmis hisseder (f=8), dgretmeni yakindan tanir (f=3), velinin motive olmasini
saglar (f=3) ve farkindalik saglar (f=3) seklinde ifade edilmistir. Baz1 6gretmenlerin goriisleri
asagida sunulmustur:

0.8. “Ailenin ¢ocuklara kars1 tutumunu ve sagladigi ortamu fark edebiliyor.”

0.17. “cocuklarmm emanet ettikleri 6gretmenlerini daha iyi tamimanimn verdigi bir rahatlik
oluyor.”
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Elde edilen bu bulgular literatiirle uyumludur. Ev ziyaretleri ile okul-aile isbirliginin
saglanmasina yardimci olmaktadir. Aileler ev ziyaretlerinde, cocuklart ile ilgili konulari
paylasma olanag1 bulabilirler. Isbirligi icerisinde sorunlar kolaylikla ¢dziimlenebilir. Ev
ziyaretlerinde 6gretmen ebeveynleri ihtiyaglari olan diger konulardaki (saglik, sosyal haklar)

bilgilere nasil ve nereden ulasabilecekleri konusunda yol gosterebilir (Comert ve Erdem, 2011,
32).

Okul d6ncesi 6gretmenlerinin ev ziyaretlerine kimlerle gittigi konusundaki goriisleri Tablo 9°da
sunulmustur.

Tablo 9. Okul dncesi 6gretmenlerinin ev ziyaretlerine kimlerle gittigine iliskin frekans ve ytizde degerleri

Ev ziyaretine eslik eden kisiler f %
Tek basima 20 66.6
Diger 6gretmen arkadaglarla 5 16.7

Tiim simifla birlikte 2 6.7

Bazi velilerle 2 6.7

Siniftan sectigim birkag ¢ocukla 1 3.3
Toplam 30 100.0

Tablo 9 incelendiginde, 20 okul oncesi 6gretmeninin ev ziyaretlerine tek basma gittigi, bes
Ogretmenin diger dgretmenlerle, iki 6gretmenin tiim simifla, iki 6gretmenin bazi velilerle, bir
Ogretmenin ise siniftan sectigi birkac ¢ocukla ev ziyaretine gittigini belirtmistir.

Bu sonuglar 6gretmenin giivenlik sorunu nedeniyle ortaya ¢ikmig olabilecegi diigiiniilmektedir.
Ev ziyaretleri yapilirken sinif 6gretmeni ile birlikte bir kisi (rehber 6gretmen, 6gretmen, miidiir,
miidiir yardimcisi gibi) olmalidir. Boylece okul-aile iliskileri desteklenir, okul-aile arasindaki
isbirligi kuvvetlenir. Ailenin okula kars1 baglilik duygusu artar ve aidiyet duygusunu gelistirir
(Celik ve Dascan, 2014, 276).

Okul dncesi 6gretmenlerinin ev ziyaretlerinin siiresi ile ilgili goriisleri Tablo 10a’da, ev ziyaret
stiresini etkileyen etmenler ise 10.b'de sunulmustur.

Tablo 10a. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ev ziyaret siiresine iligskin frekans ve yiizde degerleri

Ev ziyareti siiresi f %
35-45 dk 9 30.1
1.5-2 saat 7 23.3
20-30 dk 6 20.0
50-60 dk 4 13.3
Duruma gore degisir 4 133
Toplam 30 100.0
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Tablo 10a incelendiginde, 6gretmenlerin ev ziyareti siirelerinin 20 dk ile iki saat arasinda
degistigi goriilmektedir. Ogretmenlerden dokuzu 35-45 dK, yedisi 1.5-2 saat, altis1 20-30 dk,
dordii 50-60 dk arasi ev ziyaretinin siirdiiglinii belirtmis olup dort 6gretmen ise duruma gore
degisecegini belirterek bir zaman vermemistir.

Ogretmenlerin ev ziyaret siireleri degisiklik gdstermektedir. Ancak ev ziyaretleri 30-40 dk.
arasinda stirmelidir. Bu siire igerisinde veli-cocuk gozlemi {iizerine odaklanilmasina dikkat
edilmelidir (MEB, 2013, 81).

Tablo 10b. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ev ziyaret siiresini etkileyen etmenlerle ilgili
goriislerine iligkin frekans ve yiizde degerleri

Ev ziyaret siiresini etkileyen etmenler f %

Velinin 1srar1 25 83.3
Cocuk hakkinda bilgi alig-verisi 2 6.7
Yapilan gozlemler 2 6.7
Evde yapilan etkinlikler 1 3.3
Toplam 30 100.0

Ogretmenlerin ev ziyaret siiresini etkileyen etmenlere dair goriisleri degerlendirildiginde en cok
kodlanan madde veli israr1 olmustur (f=25). Bunun disinda ev ziyaretini etkileyen etmenler
olarak ¢ocuk hakkindaki bilgi alis veriginin (f=2), yapilan gézlemlerin (f=2) ve evde yapilan
etkinliklerin (f=1) ev ziyaret siiresini etkiledigi belirtilmistir.

Ogretmenlerin ev ziyareti siiresinde en fazla veli israrimin etkili oldugu goriilmektedir. Bu
durum O6gretmenin veli ile iligkilerini iyi tutmak istemesi nedeniyle olabilir. Ciinkii veli ile
isbirliginin 6n kosulu velinin bu konuda istekli olmasini sdyleyebiliriz. Ogretmen-veli arasinda
yakinlik olustugunda bu iletisimi kurmak daha da kolaylagsmaktadir.

Ogretmenlerin ev ziyaretlerinde hangi konularda gézlem ve goriisme yaptiklarma iliskin
bulgular Tablo 11'de sunulmustur.

Tablo 11. Okul dncesi 6gretmenlerinin ev ziyaretlerinde hangi konularda gézlem ve goériisme
yaptiklarina iliskin frekans ve ylizde degerleri

Ev ziyaretindeki gozlem ve goriisme konulari f %

Ev ortamu 26

26.0

Cocugun davranig ve uyum bozukluklari 24

24.0

Cocugun sagligi ve gelisimi 22 22.0
Aile igi iligkiler 9 9.0
Cocugun ev ortamindaki davraniglar 8
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8.0
Okul 6ncesi egitimi hakkinda bilgilendirme 5 5.0
Cocuk ve ailenin okulla ilgili diisiince ve beklentileri 4 4.0
Ailenin evde yapabilecegi etkinlikler 2 2.0
Toplam 100 100.0

Tablo 11 incelendiginde Ogretmenlerin ev ziyaretlerinde en fazla yer verdikleri gézlem ve
goriisme konusunun ev ortami oldugu goriilmektedir (f=26). Bunun yam sira 6gretmenlerin ev
ziyaretlerinde ¢cocugun davranis ve uyum bozukluklar1 (f=24), saglig1 ve gelisimi (f=22), aile ici
iligkiler (f=9), ¢ocugun ev ortamindaki davraniglar1 (f=8), okul oncesi egitim hakkinda bilgi
verme (f=5), ¢ocuk ve ailenin okul ile ilgili diisiince ve beklentileri (f=4) ve ailenin evde
yapabilecegi etkinlikler (f=2) konularinda goriismeler ve gézlemler yaptigi ortaya koyulmustur.
Bu konuda bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

0.10. “odasini, esyalarin, ailenin davramsimi gozliiyorum. Etkinlik yapryoruz. Bu konuda, nasil
yapacagi konusunda yonlendirici oluyorum.”

0.22. “aile iginde neler yaptigini gozliiyorum. Cocugun ev yasantis1 ve okul yasantisi arasinda
farkliliklart goriigtirim."

Ogretmenlerin ev ziyaretlerinde yaptiklar1 gozlem ve goriisme konulari, dgretmenlerin ev
ziyaretlerinde yapilmasi gerekenleri gostermektedir. Milli Egitim Bakanligi'nin 2013 yilinda
yaymlamis oldugu Okul Oncesi Egitim Programui ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim
Rehberi (OBADER)'de belirtildigi tizere ev ziyaretlerinde; evdeki genel sosyal-duygusal ortam,
anne-babanin ¢ocuga karsi davranislari, gocugun anne-babaya kars1 davranislari, kardesler arasi
iligkiler, evde biiyiikbaba-biiyiikanne/diger yetiskinlerin varligi ve ¢ocukla iletisimi, ¢cocugun
biiylikbaba-biiyiikanne/diger yetiskinlere karsi tutumu, cocukla evde yasanan problem
durumlari, ¢ocukla yasanan problemlerde kullanilan ¢éziim yollari, evdeki kurallar, ¢ocukla
beraber konulan kurallar, cocugun evdeki sorumluluklari, cocugun okuldaki sorumluluklarinin
evde devam edip etmedigi, ¢ocugun evde yapmaktan hoslandigi etkinlikler, anne-babanin
cocukla vakit gecirirken yaptig1 etkinlikler, cocugun kullandig1 egitim materyallerinin yas ve
gelisim ozelliklerine uygunlugu, ev kosullar1 (cocugun kendisine ait odasinin, yataginin olup
olmamasi gibi), beslenme ve saglik, temizlik ve hijyen konularinda gézlem yapilabilir (MEB,
2013, 81).

Okul oncesi 6gretmenlerinin ev ziyaretlerinde sunulan ikramlar1 kabul etme durumuna iliskin
goriigleri Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Okul 6ncesi 6gretmenlerine ev ziyaretlerinde sunulan ikramlar1 kabul durumlarina
iligkin frekans ve yiizde degerleri

Ev ziyaretinde sunulan ikramlar1 kabul durumu f %

Kabul etmiyorum 17 56.7
Kabul ediyorum 9 30.0
Aileye gore degisir 4 13.3
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Toplam 30 100.0

Tablo 12 incelendiginde, 30 okul Oncesi 6gretmeninden 17'si ev ziyaretlerinde kendilerine
sunulan ikramlar1 kabul etmedigini, dokuzu ise sunulan ikramlar1 kabul ettigini ifade etmistir.
Dordii ise ikramlar1 kabul edip etmeme durumlarinin ziyaret edilen aileye gore degisebilecegini
ifade etmistir. Bu konuda bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

0.18. “Ikram kabul etmiyorum. Kolonya ve seker alabilirim.”

0.19. “Ev ziyareti yapmadan 6nce kendi aileme nereye gidecegimi sdyliiyorum. Gittigim evde
once veliye size kahvenizi icmeye gelecegim diyorum. Bir saat siiriiyor. Bazen ikramlar oluyor.
Cok uzun boylu kalmadan ev sahibine ¢ok uzun kalamayacagimi belirtiyorum. Ikrami
almayinca 6gretmenim bizi begenmiyor musunuz gibi bir ima olmamasina dikkat ederek zamani
bahane ediyorum ve ayriliyorum. ”

Ikramlar konusu, ev ziyaretleri agisindan énemlidir. Baz1 durumlarda aileler ikram nedeniyle ev
ziyaretini kabul etmeyebilmektedir. Ogretmenler ev ziyaretini planlarken bu durumu mutlaka
aciklamali, herhangi bir sey hazirlamasina gerek olmadigini, ev ziyaretini ¢ocukla ilgili
konularda bireysel goriis aligverisi i¢in yaptigini ailelere agiklamalidir. Aktag-Arnas (2013, 107)
belirttigine gore, ev ziyaretinin verimli gecebilmesi i¢in 6gretmenin ailenin ait oldugu kiiltiirel
grubun misafirperverligine saygi duymasi dnemlidir. Birgok aile i¢in 6gretmenin bir fincan ¢ay
veya kahve teklifini, yani basit ikramlar1 kabul etmesi ¢ok onemlidir. Bu nedenle &gretmen
kiigiik ikramu geri ¢evirmemelidir. Eger ikram kabul etmeyecekse ziyaret 6ncesinde bunu aileye
onlar1 incitmeyecek sekilde kibarca belirtmelidir.

Sonug¢ ve Oneriler

Bu aragtirma okul 6ncesi dgretmenlerinin ev ziyaretlerine iliskin goriiglerinin degerlendirilmesi
amaciyla yapilmis olup su sonuglara ulagilmistir:

Aragtirmaya katilan toplam 30 okul oncesi 6gretmeninden 26 tanesi ev ziyareti yaptigini, dort
tanesi ise giivenlik sorunu ve dnemsememe nedeniyle yapmadigini belirtmistir. Ev ziyareti
yapan Ogretmenler bu ziyaretleri problemli ¢ocuklara (f=10) ve tiim cocuklara ydnelik
uyguladiklari (f=10) ifade etmiglerdir.

Okul oncesi 6gretmenin ev ziyaretinin gerekliligi konusundaki goriisleri alaninda gereklilik
nedeni olarak en ¢ok ev ortami gozlemlenir ve ev ortami hakkinda bilgi edinilir maddesi
kodlanmustir.

Ogretmenlere ev ziyaretlerini ne zaman gergeklestirdikleri sorulmus olup 24 6gretmen egitim
saati disinda, bes 6gretmen egitim saati i¢inde, bir 6gretmen ise hafta sonu yaptigini belirtmistir.
Sonugta 6gretmenlerin ¢ogunlugunun ev ziyaretlerine uygun zamanda yer verdigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin ne siklikta ev ziyaretine yer verdigi degerlendirildiginde dgretmenlerden 111
haftada bir kez, 9'u haftada {li¢ kez, 6's1 haftada iki kez ev ziyaretine yer vermekte olup dort
ogretmen ev ziyareti yapmamaktadir. Ogretmenlere egitim 6gretim yili boyunca her bir gocugun
evine kag kez ev ziyareti yaptiklar1 soruldugunda, 14 6gretmenin egitim-6gretim y1li igerisinde
her ¢cocugun evine bir kez, 12 6gretmenin iki kez ev ziyareti yaptigi, 4 6gretmenin ise hig
yapmadig1 ortaya koyulmustur.
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Ogretmenlerin ev ziyareti planlamalarina iliskin veriler incelendiginde, 12 dgretmen kendisinin
uygun oldugu zamanda ev ziyareti yaptigini, alti 6gretmen cocuklar1 tanidiktan sonra evlere
ziyaret gergeklestirdigini, bes O0gretmen aileyle birlikte belirlenen bir zamanda yaptigini, {i¢
Ogretmen ailenin uygun oldugu zamani sectigini belirtmislerdir. 4 Ogretmen ise uygun
bulmadigin belirtip cevap vermemistir.

Ogretmenlerin ev ziyaretinin cocuga yararlar1 konusundaki goriisleri, ¢ocugun probleminin
¢oOziilmesi, cocugun gelisiminin desteklenmesi, cocugun kendine giiveninin artmasi, ¢ocugun
onemsendigini hissetmesi, g¢ocugun okula uyum saglamasi seklindedir. Bir 6gretmen ise yarari
oldugunu diisiinmemektedir. Ogretmenlere yararlarina iliskin goriislere bakildiginda, 24'ii
Ogretmene yarar sagladigini diisiiniirken, altis1 yarar saglamadigini diistinmektedir. Yarar
saglamadigimi diislinen 6gretmenlerden iicli 0gretmenin vaktini aldigini, gl ise yararli bir
uygulama olarak gormedigini belirtmistir. Yararli oldugunu disiinen Ogretmenlerden 19'u
Ogretmenlerin ¢ocugu daha iyi tanimasi nedeniyle daha kolay sorun ¢6zebildigini ifade etmistir
(f=19). Ayrica dort 6gretmen ebeveyn destegi aldigini ve bir 6gretmen tecriibe kazandigini ifade
etmistir. Ev ziyaretlerinin veli agisindan yararlarina bakildiginda ise, ev ziyaretleri ile veli
okulla isbirligi yapar (f=13), kendini dnemsenmis hisseder (f=8), 0gretmeni yakindan tanir
(f=3), motive olur (f=3) ve farkindalik saglar (f=3) seklinde yararlar ifade edilmistir.

Ogretmenlere ev ziyaretlerine kimlerle gittiklerine iliskin bulgular degerlendirildiginde
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (f=20) tek basina gittigi, bes 6gretmenin diger dgretmenlerle, iki
Ogretmenin tiim sinifla, iki 6gretmenin bazi velilerle, bir 6gretmenin ise siniftan sectigi birkac
cocukla ev ziyaretine gittigi ortaya konulmustur.

Ev ziyareti stirelerinin 20 dk ile iki saat arasinda degistigi, bu siirenin degismesinde en ¢ok veli
wsrarinin etkili oldugu belirlenmistir. Bunun disinda ¢ocuk hakkindaki bilgi alig verisinin yapilan
gbzlemlerin ve evde yapilan etkinliklerin de ev ziyaret siiresini etkiledigi ortaya koyulmustur.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin ev ziyaretlerinde en fazla yer verdikleri gdzlem ve goriisme
konusunun ev ortami oldugu (f=26), bunun yani sira 6gretmenlerin ev ziyaretlerinde ¢ocugun
davranig ve uyum bozukluklar (f=24), sagligi ve gelisimi (f=22), aile ig¢i iligkiler (f=9), cocugun
ev ortamindaki davraniglart (f=8), okul oncesi egitim hakkinda bilgi verme (f=5), ¢ocuk ve
ailenin okul ile ilgili diisiince ve beklentileri (f=4) ve ailenin evde yapabilecegi etkinlikler (f=2)
konularinda goriismeler ve gézlemler yaptigi saptanmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin ev ziyareti esansinda sunulan ikramlar konusunda nasil bir
davranis gosterdikleri sorulmus olup &gretmenlerin 17'sinin ev ziyaretlerinde kendilerine
sunulan ikramlar1 kabul etmedigi, dokuzunun ikramlar1 kabul ettigi belirlenmistir. Dort
Ogretmen ise bu durumun aileye gore degisebilecegini belirtmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda baz1 6neriler getirilmistir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerin ev ziyaretlerinin dnemi konusuna iliskin ¢alismalar yiiriitiilebilir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin ev ziyaretlerine katilim c¢aligmalarini saglayabilecek yasal
diizenlemeler yapilabilir ve 6gretmenler bu konuda desteklenebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin ev ziyaretlerine iliskin goriislerinin degerlendirilmesine ydnelik
daha kapsamli arastirmalar yapilabilir. Bu konuda velilerinde gorisleri degerlendirilebilir.
Ayrica 0gretmen goriisleri ile veli goriisleri karsilastirilabilir.

Gorligme ile veri toplamanin yan1 sira gdzlem de yapilarak veriler detaylandirilabilir.
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Oz

Yeni medya ve sunduklart imkanlar ile sanal vatandaglik kavraminin tartigildigi giiniimiizde
degisime duyarsiz kalmak, ayak uyduramamak artik miimkiin goriilmedigi gibi duyarsizligin
otesinde, degisimin ydnetilmesi zorunluluk olarak karsimizda anlamli hale gelmektedir. Iste bu
degisimin yonetilmesinde insan kalitesi en dnemli unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir. Evrensel
ilkelerde gelismiglik gostergesi olarak vasifli insan kalitesini ¢ok sayida degisken etkiliyor olsa
da temel belirleyici ve sekillendirici ana unsuru egitim olusturmaktadir.

Bireyin sahip oldugu o6zellikler, beceriler zamanin ruhunu yakalama yarisinda her gecen giin
anlamli ve 6nemli hale gelirken, bulundugu caga, ortama, teknolojiye ve ortamin anlamina
uygun degerlendirmesi ve gelistirilmesi artik zorunluluk haline gelmistir. Bu baglamda yeni
iletisim teknolojilerinin bize sundugu sosyal medyanin egitimde kullanim pratikleri bu
calismanin ana konusunu olusturmustur.
Ozellikle son yillarda sosyal medyanin egitim siirecinde yogun olarak kullanilmasi nedeniyle
genglerin sosyal medya araglarini egitimle nasil biitiinlestirdigini ortaya ¢ikarmak i¢in {iniversite
ogrencileri iizerinde anket galismast yapilmistir. Bu kapsamda 19 Mayis Universitesi Samsun
Meslek Yiiksek Okulu’nda bahar dénemi miifredatinda yer alan Miisteri iliskileri Yo6netimi
dersi, 6grencilerin sosyal medyayr egitim baglaminda nasil kullandiklarini belirlemek adina
sec¢ilmigtir.

Diinyada ve iilkemizde sosyal medya kullaniminda engok tercih edilen Facebook’ta ders adina
olusturulan gruba, Miisteri Iliskileri Yonetimi dersi alan 40 dgrenci dahil edilmistir. Her hafta
derste islenen konularla ilgili olarak Facebook grubunda bildirimler ve agiklamalar yapilmis,
ders konular ile ilgili bilgilere, ders icerigi ve sinavlarla ilgili duyurulara yer verilmistir. Zaman
zaman sinavda ¢ikabilecek nitelikte sinav sorular1 da ogrencilere yoneltilmis, alian cevaplar
yorumlanmustir. Uyeligi olan o6grencilerin derse ait bilgilere, dokiimanlara, baglantilara
ulagmalar1 saglanmigtir. Sosyal medya ortaminda isbirligi, mesajlasma, paylasma, tartigma
ortami olusturulmustur. Yedi hafta sliren uygulama sonrasinda Ogrencilerin Facebook
kullanimlarmi egitim agisindan degerlendirmeleri adina bir anket uygulanmustir. Anket
sonuglart SPSS programinda iglenmis ve ¢ikan sonuglar yorumlanmustir.

Anahtar Kelimeler: Yeni Medya, Sosyal Medya, Egitim.

LARAR 1. Uluslararast Sosyal Bilimler Sempozyumu 26-27-28 Ekim 2017
swor KAHRAMANMARAS

asoscongress

33



***
* *
N

Abstract

Today, when new media and possibilities are discussed and the concept of virtual citizenship is
discussed, it is no longer possible to remain insensitive, unable to comply, and it becomes
meaningless for us to overcome insensitivity and to manage change. Here, human quality is
emerging as the most important factor in the management of this change. Although universal
principles are influential in the development of skilled human beings as a number of variables,
the main determinant and shaping element constitutes training.

The characteristics that the individual possesses, the skills become meaningful and important
every day in the race of capturing the soul of the time, the appropriate evaluation and
development in the sense of age, aptitude, technology and environment has become a necessity.
In this context, the practical use of social media provided by new communication technologies
in education is the main topic of this study. Especially in recent years, a questionnaire study has
been conducted on university students to find out how young people integrate their social media
tools into education because of the intensive use of social media in the education process.
Within this context, the Customer Relationship Management course, which is included in the
spring semester curriculum at 19 Mayis University Samsun Vocational High School, was
chosen in order to determine how students use social media in the context of education.

In the world and in our country, the most preferred for using social media, created on the name
of course in Facebook, included 40 students who took the course of Customer Relationship
Management. Every week, in the Facebook group, notices and explanations were made about
the subjects that were processed, and the announcements related to course topics, course content
and exams were included. At times, the exam questions that can be taken during the
examination are directed to the students and the answers received are interpreted. Students with
memberships are provided access to course information, documents, and links. Collaboration,
messaging, sharing and discussion environment were created in the social media environment.
After a seven-week training session, a survey was conducted on behalf of the students to
evaluate Facebook usage in education. The results of the questionnaires were processed in the
SPSS program and the results were interpreted.

Keywords: New Media, Social Media, Education.

Giris

Diinyada internet teknolojisinin gelismesi ile baslayan dijitallesme siireci iletisim alaninda ¢ok
onemli degisiklikleri de beraberinde getirdi. Internet teknolojisinde yasanan gelismeler, dijital
cagn geregi olarak geleneksel iletisim araglar1 yerine yeni medya olarak adlandirilan iletisim

araglarini ortaya cikardi. iletisim araglarinin dijitallesmesi ve degisen yiiziiniin etkiledigi ve
degisime zorladig1 en 6nemli alanlardan biri ise egitim alan oldu.

Yirminci ylizyilin ortalarinda ortaya ¢ikan, ancak daha ¢ok son ¢eyreginde giderek yogunlasan
ve hdla devam eden farklilasma ve gelismeler, egitim sisteminin degisimini de beraberinde
getirdi (Ozden, 2005). Giiniimiizde teknoloji ile bagimli bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan yeni bir
cagin yasaniyor olmasi, bununla baglantili olarak Ogretim ortamlarimin kapsaminin
farklilagmasini getirmis ve egitim sistemi de ¢aga ayak uydurmak iizere degismek durumunda
kalmistir. Ag tabanli teknolojiler aracilig ile tiim diinyada bireyler etkilesim ve iletisim imkan
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bulabilmekte, o6zellikle de internet (world wide web) araciligi ile bir agin pargasi olarak
haberlesme imkanina kavusmaktadir. Internet teknolojisinde yasanan gelismeler egitim
anlayisinda da koklii degisiklikleri beraberinde getirmistir. Bu teknolojiler sayesinde egitime
farkli bir bakis acis1 gelismis, egitim sisteminin temel yapilar1 ve 6gretme-6grenme siireclerinde
degisiklikler meydana gelmis, geleneksel okul ve sinif temelli formal egitim sisteminin disinda
sosyal ve informal bir 6grenme sistemi ortaya ¢ikmistir (Ekici ve Kiyiel, 2012:157).

Kiiresellesmenin etkisi ile sayisallasan iletisim teknolojileri olarak ortaya ¢ikan Yeni medya
araclart egitim sisteminde yeni yaklagimlarin benimsenmesini de beraberinde getirmistir. Artik
ogretici merkezli olan geleneksel egitim modeli yerine yeni medya araglari ile desteklenen,
katilimeilart aktiflestiren ve 6grenme ortamini tekdiize olmaktan cikaran bir egitim sistemine
yonelim s6z konusudur. Bu calismada egitimde yeni yaklagimlari, yeni medya araglarn
temelinde ele almak amac¢lanmaktadir. Yani ¢alismada yeni medya baglamli egitim sistemi
irdelenecek olup, bu sistemde yasanan degisiklikleri degerlendirmek hedeflenmektedir.
Ozellikle Web 2.0 teknolojisinin gelismesi ile ortaya ¢ikan sosyal aglarin egitim sistemine dahil
edilmesi ve sosyal medya araglarinin bu sistemde hem 6grenciler hem de 6gretmenler tarafindan
kullanilmasi konusu ¢alismada irdelenecek olup, sosyal medya araglarinin egitimde ne yonde ve
nasil kullanildig: ele alinacaktir.

Calismada yeni medya araglarinin egitim sisteminde nasil kullanildigini ve bu sistemi nasil
etkiledigini ortaya cikarmak adina bir anket uygulanmustir. Ozellikle son yillarda sosyal
medyanin egitim siirecinde yogun olarak kullanilmasi nedeniyle genclerin sosyal medya
araglarin1 egitimle nasil biitiinlestirdigini ortaya ¢ikarmak igin belirlenen bir grup 6grencinin
goriislerine basvurulmustur. Bu kapsamda Ondokuz May1s Universitesi Samsun Meslek Yiiksek
Okulu’nda bahar dénemi miifredatinda yer alan Miisteri iliskileri Yonetimi dersi, dgrencilerin
sosyal medyay1 egitim baglaminda nasil kullandiklarii belirlemek adina segilmistir. Bu derste
Facebook’ta ders adina olusturulan gruba dersi alan 40 6grenci dahil edilmistir. Her hafta derste
islenen konularla ilgili olarak Facebook grubunda bildirimler ve agiklamalar yapilmis, ders
konular ile ilgili bilgilere, ders icerigi ve sinavlarla ilgili duyurulara yer verilmistir. Zaman
zaman sinavda ¢ikabilecek nitelikte sinav sorular1 da 6grencilere yoneltilmis, alinan cevaplar
yorumlanmustir. Uyeligi olan o6grencilerin derse ait bilgilere, dékumanlara, baglantilara
ulagmalar1 saglanmistir. Sosyal medya ortaminda isbirligi, mesajlasma, paylasma, tartigma
ortami olusturulmustur.

Miisteri iligkileri yonetimi dersi bu calismada bir onciil degil, 6grencilerin sosyal medya ile
egitimi ne yonde biitiinlestirdikleri konusunda goriislerini alabilmek adina bir 6rnek olarak
secilmistir. Yani calismada asil ama¢ Ogrencilerin Miisteri iliskileri Yonetimi konusunda
gelismelerini belirlemek degil, bu ders kapsaminda olusturulan facebook grubuna katilan 40
Ogrenciden, uygulama sonrasinda facebook’u bir ders kapsaminda kullanmanin onlar igin
olumlu ve olumsuz yonlerini 6grenebilmektir. 7 hafta siiren uygulama sonrasinda égrencilerin
Facebook kullanimlarini egitim agisindan degerlendirmeleri adina bir anket uygulanmistir.
Anket sonuglar1 SPSS programinda islenmis ve ¢ikan sonuglar tablolastirilarak analiz edilmis,
sonuglar1 yorumlanmigtir.

Yontem
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Bu galigma betimsel bir ¢aligmadir. Caligma betimsel arastirma modellerinden biri olan genel
tarama modeliyle yapilmustir.

“Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel
bir yargiya varmak amaci ile, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da
orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar, 2014:77).

Calismada genel tarama modeli temelinde veri toplama tekniklerinden anket kullanilmus,
belirlenen kisilere uygulanan anket araciligryla verilere ulagilmustir.

Evren ve Orneklem

Calismanin evreni, Ondokuz Mayis Universitesi, Samsun Meslek Yiiksek Okulu’nda 6grenim
gormekte olan yaklasik 3000 dgrenciden olusmaktadir. Orneklem ise Samsun Meslek Yiiksek
Okulu Halkla iliskiler ve Tanitim Programi’nda Miisteri iliskileri Yonetimi dersini alan 2. Simif
Ogrencileri olarak belirlenmigtir. Samsun Meslek Yiiksek Okulu’'nda bahar donemi
miifredatinda yer alan Miisteri Iliskileri Yonetimi dersi, dgrencilerin sosyal medyay1 egitim
baglaminda nasil kullandiklarini belirlemek adina bir dnciil olarak degil yalnizca 6rnek bir ders
olarak secilmistir.

Bu derste Facebook’ta ders adina olusturulan gruba dersi alan 40 6grenci dahil edilmistir.
Secilen orneklem yontemi, kiime orneklem yontemidir. Calisilacak Ogelerin ya da kisilerin
birbirinden uzakta, ayrik gruplar halinde bulundugu zamanlarda, belirlenecek drneklem yontemi
kiime yontemidir. Bu yontemde tek tek bireyler yerine gruplarla calisilir. Bu durumda,
orneklem diye belirlenen birim, birey yerine gruplardan olusur. Bu calismada da tek tek
bireylerin belirlenmesi yerine Miisteri iliskileri Yonetimi dersini alan bir grup olarak 40
Ogrenci belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada, her hafta Miisteri Iliskileri Yonetimi dersinde islenen konularla ilgili olarak
Facebook grubunda bildirimler ve agiklamalar yapilmis, ders konulari ile ilgili bilgilere, ders
icerigi ve simavlarla ilgili duyurulara yer verilmistir. Ara ara sinavda ¢ikabilecek tarzda sinav
sorular1 da 6grencilere yoneltilmis, alinan cevaplar yorumlanmistir. Facebookta gruba iiye olan
ogrencilerin dersle ilgili, bilgilere, belgelere, gerekli internet adreslerine ulagsmalari saglanmstir.
Sosyal medya ortaminda isbirligi, ileti paylasimi, elestiri ortami olusturulmustur. Bu uygulama
7 hafta silrdiiriilmiis, ardindan Ogrencilerin Facebook kullanimlarmi egitim agisindan
degerlendirmeleri adina bir anket uygulanmistir. Anket sonuglari SPSS programinda islenmis ve
¢ikan sonuglar tablolastirilarak analiz edilmis, sonuglari yorumlanmustir.

Calismada Mazman (2009) tarafindan gelistirilen ii¢ 6lgek kullanilmigtir. Demografik nitelikte
sorular ve facebook kullanimlari ile ilgili genel sorulardan olusan Kisisel Bilgi Formu ilk
boliimii olusturmaktadir. Bunun disinda, “Facebook’u Kullanma Amaglar1” ile “Facebook’un
Egitsel Baglamda Kullanilmasi” olarak isimlendirilen 6lgekler bu calismada yararlanilan iki
Olcektir. Bu dlgeklerin kullanilabilmesi igin gerekli izin alinmustir.

“Facebook kullamim amacina iligkin olgek gelistirilirken, Facebook ile ilgili yapilan
calismalar ve Facebook’un sagladig1 fonksiyonlar géz oniinde bulundurularak bireylerin
Facebook’u kullanim amaglari “sosyal iligkiler”, “caligmalara iligkin kullanim” ve
“giinliik kullamim” olarak 3 faktor altinda ele alinmigtir” (Mazman, 2009:59).
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Sézii edilen faktdrlerin ig tutarlilik katsayilar1 Sosyal liskiler (.58), ¢aligmalara iliskin kullanim
(.78) ve giinliik kullanim (.68) olarak ifade edilebilir. Maddelerin diizeltilmis madde-toplam
korelasyonlari .13 ile .57 arasindadir (Mazman’dan akt., Oztiirk ve Akgiin, 2012:53).

“Facebook’un egitsel baglamda kullanimu ile ilgili ¢aligmalar incelenerek ve Facebook’un
var olan Ozelliklerinin egitsel baglamda kullanilabilirligi g6z oniinde bulundurularak,
Facebook’un egitsel baglamda kullanim alanlann  “iletisim”, “isbirligi“ ve
“kaynak/materyal paylasimi” olmak tlizere 3 faktor altinda ele alinmistir” (Mazman,
2009:69).

Bu faktorlerin i¢ tutatlilik katsayilar iletisim (.90), isbirligi (.85), kaynak ve materyal paylasimi
(.85) olarak ifade edilebilir. Bu faktorler altinda bulunan maddelerin diizeltilmis madde-toplam
korelasyonlar1 .58 ile .81 arasinda degisir (Mazman’dan akt., Oztiirk ve Akgiin, 2012:53)

Calismada 40 kisiye uygulanan anket sonucunda elde edilen verilerin analizi i¢in betimsel
istatistik kullanilmig, frekans ve yiizde hesaplamasi yapilmistir. Bu sekilde Ogrencilerin
Facebook’un egitim amagl kullanimi konusundaki goriisleri 6grenci sayilar1 ve orani
baglaminda ortaya ¢ikarilmis ve sonuglar yorumlanmustir.

Bulgular
1.Kisisel Bilgi Formu

Tablo 1: Ogrencilerin Facebook’u Benimseme Siirecinin Cinsiyet Degiskenine Gore Sonuclari

Cinsiyetiniz
Frekans Yizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde
Erkek 11 27,5 27,5 27,5
Kadin 29 72,5 72,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

37

Calismada anket uygulanan bireylerin 11°1 (%27,5) erkek, 29’u kadin (%72,5) tir. Cinsiyet
acisindan dengeli bir daglimin olmamasinin nedeni anketin yalnizca Miisteri iliskileri Yonetimi
dersini alan 6grencilere uygulanmis olmasidir. Bu dersi alan 6grencilerin dagilimlar1 tablodaki
gibidir.

Tablo 2: Ogrencilerin Facebook’u Benimseme Siirecinin Yas Degiskenine Gore Sonuclar

Yasiniz

Yiizde Kimilatif

Yiizde

Frekans Gegerli Yiizde
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18-25 Yas

40

100,0

100,0

100,0

Anket uygulanan 6grencilerin tamami 18-25 yas araligindadir.

Tablo 3: Ogrencilerin Facebook’u Benimseme Siirecinin Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore

Sonuclari

Ogrenim Diizeyiniz

Frekans Yiizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde
On Lisans 40 100,0 100,0 100,0

Anket uygulanan 6grencilerin tamanminin 8grenim diizeyi On Lisans tir.

Tablo 4: Ogrencilerin Facebook’u Benimseme Siirecinin Kullanim Sikhg1 Degiskenine Gore

Sonuclari

Facebook'u hangi siklikla kullaniyorsunuz ?

Frekans Yiizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde
Hergiin 12 30,0 30,0 30,0
Haftada bir kag defa 20 50,0 50,0 80,0
Ayda bir kag defa 3 7,5 7,5 87,5
Yilda bir kag defa 5 12,5 12,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

38

Facebook’u, ankete katilanlarin 12’si (%30) her giin, 20’si (%50) haftada birkag defa, 3’1 (7,5)
ayda birka¢ defa, 5’i (%12,5) yilda birka¢ defa kullanmaktadir. Ogrencilerin Facebook’u
agirlikli olarak haftada birkac defa kullanildig1 goriilmektedir.

Tablo 5: Ogrencilerin Facebook’u Benimseme Siirecinin Facebook’ta Kalinan Siire Degiskenine

Gore Sonuclari

Facebook'a girdiginizde ne kadar siire kaliyorsunuz ?

Frekans

Yiizde

Gegerli Yiizde

Kimiilatif
Yiizde
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15 dk'dan az 23 57,5 57,5 57,5
Yaklasik yarim saat 12 30,0 30,0 87,5
3 saatten fazla 5 12,5 12,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Ankete katilanlarin 2371 (%57,5) Facebook’a girdiginde 15 dk’dan az, 12’si (%30) yaklasik
yarim saat, 5’i (%12,5) 3 saatten fazla siire kalmaktadir. Ogrencilerin agirlikli olarak

Facebook’ta 15 dk’dan az kaldig1 goriilmektedir.

Tablo 6: Ogrencilerin Facebook’u Benimseme Siirecinin Facebook’ta Uyesi Olunan Grup
Degiskenine Gore Sonuclari

Facebook'ta iiyesi oldugunuz gruplar var m ?

Frekans Yiizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde
Hayir 7 17,5 17,5 17,5
Evet 33 82,5 82,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Ankete katilanlarin 7’sinin (%17,5) facebook’ta iiyesi oldugu grup bulunmazken, 33’iiniin
(%82,5) iiyesi oldugu grup bulunmaktadir. Aslinda Miisteri iliskileri Yonetimi dersini alan 40
Ogrencinin de ders igin agilan gruba dahil olmasi saglanmistir, ancak sonuglar 7 &grencinin
gruba aktif katilim yapmadigini ifade eder niteliktedir.

Tablo 7: Ogrencilerin Facebook’u Benimseme Siirecinin Facebook’ta Uyesi Olunan Grup
Degiskenine Gore Gore Sonuclari

Facebookta iiyesi oldugunuz gruplar nelerdir?

33

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde |Kiimiilatif
Yiizde
Ogrenci gruplari ve Ortak ilgi 7 175 212 212
gruplari
Ogrenci Gruplari 14 35,0 42,4 63,6
Ortak ilgi gruplar 2 50 6,1 69,7
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Ogrenci gruplart ve Organizasyon 4 10,0 121 818
ve kurulus
Ogrenci gruplar.1, Ortak ilgi 3 75 9.1 90.9
gruplari, Organizasyon ve kurulug
Ortak |Igl gruplari, Internet ve 1 25 30 93.9
teknoloji
Ogrenci gruplari, Internet ve 1 25 3.0 97.0

teknoloji

Ogrenci gruplari, Ortak ilgi
gruplari, Internet ve Teknoloji, 1 2,5 3,0 100,0
Organizasyon ve kurulug

Total 33 82,5 100,0
|Eksik System 7 17,5
Toplam 40 100,0

Ankete katilanlarm 7 ‘si (%17,5)i 6grenci gruplar ve ortak ilgi gruplarina tiyeyken, 14’1 (%35)
yalnizca 6grenci gruplarina iiye, 2’si (%5) ortak ilgi gruplarina iiye, 4’1 (%10) 6grenci gruplari
ile organizasyon ve kurulus gruplarma iiye, 3’ (%7,5) 0grenci gruplar, ortak ilgi gruplari,
organizasyon ve kurulus gruplarina iiye, 1’1 (%2,5) ortak ilgi gruplari ile internet ve teknoloji
gruplarma tiye, 1’1 (%2,5) 0grenci gruplari ile internet ve teknoloji gruplarina tye, 1’1 (%2,5)
Ogrenci gruplari, ortak ilgi gruplari, internet ve teknoloji, organizasyon ve kurulus gruplarina
iiyedir. 7 dgrenci herhangi bir gruba iiye olmadigimi sdylemistir. Ogrencilerin agirlikli olarak
Ogrenci gruplarina iiye oldugu goriilmektedir.

2.Facebook’u Kullanma Amaclari

Tablo 8: Ogrencilerin Facebook’u Kullanim Amacimin Eski Arkadaslar1 Bulma Degiskenine Gore
Sonuclari

Facebook'u eski arkadaslarimi bulmak i¢in kullaniyorum

Frekans Yiizde | Gegerli Yiizde |Kiimiilaif Yiizde
Hig¢bir zaman 8 20,0 20,0 20,0
Nadiren 16 40,0 40,0 60,0
Bazen 11 27,5 27,5 87,5
Cogunlukla 5 12,5 12,5 100,0
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100,0 | |

| 40 | 100,0 |

Ankete katilanlarin 8’1 (%20) Facebok’u hi¢bir zaman eski arkadaglarini bulmak igin
kullanmadigimi, 16’st (%40) nadiren kullandigini, 11°1 (%27,5) bazen kullandigini, 5’1 (12,5)
cogunlukla kullandigim ifade etmistir. Ogrenciler Facebook’u agirlikli olarak “nadiren” eski
arkadaslarini bulmak i¢in kullanmaktadir.

Tablo 9: Ogrencilerin Facebook’u Kullamm Amacinin Yeni Arkadashklar Kurma Degiskenine
Gore Sonuglar:

Facebook'u yeni arkadashklar kurmak i¢in kullaniyorum

41

Frekans Yiizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde
Hig¢bir zaman 23 57,5 57,5 57,5
Nadiren 11 27,5 27,5 85,0
Bazen 4 10,0 10,0 95,0
Cogunlukla 2 5,0 5,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

Ankete katilanlarin 23’1 (%57,5) Facebook’u yeni arkadagliklar kurmak ic¢in hicbir zaman
kullanmadigim sdylerken, 11°1 (%27,5) nadiren kullandigini, 4’ii (%10) bazen kullandigini, 2’si
(%35) cogunlukla kullandigini ifade etmistir. Ogrencilerin Facebook’u agirlikli olarak higbir
zaman yeni arkadagliklar kurmak i¢in kullanmadigi goriilmektedir.

Tablo 10: Ogrencilerin Facebook’u Kullanim Amacinin Arkadaslarla iletisim Kurma Degiskenine
Gore Sonuglari

Facebook'u arkadaslarimla iletisim kurmak i¢in kullaniyorum

Frekans Yiizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde
Hig¢bir zaman 2 5,0 5,0 5,0
Nadiren 10 25,0 25,0 30,0
Bazen 13 32,5 32,5 62,5
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Cogunlukla 8 20,0 20,0 82,5
Her zaman 7 17,5 17,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Ankete katilanlarin 2’si (%5) Facebook’u arkadaslariyla iletisim kurmak icin hi¢ bir zaman
kullanmadigim séylerken, 10’u (%25) nadiren kullandigimi, 13’1 (%32,5) bazen kullandigini,
8’1 (%20) ¢ogunlukla kullandigini, 7’si (%17,5) her zaman kullandigimmi ifade etmistir.
Ogrencilerin Facebook’u agirlikli olarak arkadaslarla iletisim kurmak igin bazen kullandig
goriilmektedir.

Tablo 11: Ogrencilerin Facebook’u Kullamm Amacimin Arkadaslariyla Cesitli Bilgi ve Kaynak
Paylasiminda Bulunma Degiskenine Gore Sonuclar:

Facebook'u arkadaslarimla cesitli bilgi ve kaynak paylasiminda bulunmak i¢in

kullaniyorum
Frekans Yiizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde

Hig¢bir zaman 6 15,0 15,0 15,0
Nadiren 5 12,5 12,5 27,5
Bazen 12 30,0 30,0 57,5
Cogunlukla 12 30,0 30,0 87,5
Her zaman 4 10,0 10,0 97,5
33,00 1 2,5 2,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Ankete katilanlarin 6’s1 (%15) Facebook’u arkadaslariyla ¢esitli bilgi ve kaynak paylasiminda
bulunmak i¢in higbir zaman kullanmadigini, 5’i (%12,5) nadiren kullandigini, 12’si (%30)
bazen kullandigini, 12’si (%30) ¢ogunlukla kullandigini, 4’1 (%10) he zaman kullandigini ifade
etmistir. Ogrencilerin Facebook’u arkadaslarla cesitli bilgi ve kaynak paylasiminda bulunmak
icin agirlikli olarak bazen ve ¢ogunlukla kullandig1 goriilmektedir.

Tablo 12: Ogrencilerin Facebook’u Kullamm Amacimin Ortak ilgi Ve Gereksinimlere Sahip
Bireyleri Bulmak Ve Gruplara Katilma Degiskenine Gore Sonuclar:

Facebook'u benimle ortak ilgi ve gereksinimlere sahip bireyleri bulmak ve
gruplara katilmak i¢in kullaniyorum
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Frekans Yiizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde
Higbir zaman 15 37,5 37,5 37,5
Nadiren 12 30,0 30,0 67,5
Bazen 6 15,0 15,0 82,5
Cogunlukla 3 7,5 7,5 90,0
Her zaman 4 10,0 10,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

***
* *

Ankete katilanlarin 151 (%37,5) Facebook’u ortak ilgi ve gereksinimlere sahip bireyleri bulmak
ve gruplara katilmak i¢in hi¢bir zaman kullanmadigini, 12’si (%30) nadiren kullandigini, 6 ‘s
(%15) bazen kullandigmi, 3’4 (%7,5) cogunlukla kullandigimi, 4’4 (%10) her zaman
kullandigini ifade etmistir. Ogrencilerin Facebook’u ortak ilgi ve gereksinimlere sahip bireyleri
bulmak ve gruplara katilmak ic¢in agirlikli olarak higbir zaman kullanmadigi goriilmektedir.

Tablo 13: Ogrencilerin Facebook’nu Kullamm Amacinin Okulla (sinif,iiniversite,béliim) Tlgili
Gruplara Katilarak fletisimi Siirdiirme Degiskenine Gére Sonuglar

Facebook'u okulumla (sinif,iiniversite,b6liim) ilgili gruplara katilarak iletisimimi
siirdiirmek icin kullaniyorum

Frekans Yizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde
Hig¢bir zaman 7 17,5 17,5 17,5
Bazen 11 27,5 27,5 45,0
Cogunlukla 10 25,0 25,0 70,0
Her zaman 12 30,0 30,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

Ankete katilanlarin 7’si %(17,5) Facebook’u okulumla (smif,liniversite,boliim) ilgili gruplara
katilarak iletisimimi siirdiirmek i¢in hi¢bir zaman kullaniyorum derken, 11’1 (%27,5) bazen
kullandigimi, 10’u (%25) ¢ogunlukla kullandigini, 12’si (%30) her zaman kullandigimi ifade
etmistir. Ogrencilerin Facebook’u okulla (simif, iiniversite, boliim) ilgili gruplara katilarak
iletigimi siirdlirmek i¢in agirlikli olarak her zaman kullandig1 goriilmektedir.
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Tablo 14: Ogrencilerin Facebook’u Kullamm Amacimin Smif Arkadaslariyla Odev ve Proje
Calismalarim Paylasma Degiskenine Gore Sonuclari

Facebook'u sinif arkadaslarimla 6dev ve proje calismalarim paylasmak icin

kullaniyorum
Frekans Yizde |Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde

Higbir zaman 8 20,0 20,0 20,0
Nadiren 7 17,5 17,5 37,5
Bazen 11 27,5 27,5 65,0
Cogunlukla 7 17,5 17,5 82,5
Her zaman 7 17,5 17,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Ankete katilanlarm 8’i (%20) Facebook'n simif arkdaslarimla 6dev ve proje g¢aligmalarimi
paylagmak ic¢in hicbir zaman kullantyorum derken, 7’si (%17,5) nadiren kullandigini, 11°1
(%27,5) bazen kullandigini, 7’si (%17,5) ¢ogunlukla kullandigini, 7’si (%17,5) her zaman
kullandigin1 ifade etmistir. Ogrencilerin Facebook’u smif arkadaslariyla &dev ve proje
calismalarini paylasmak i¢in agirlikli olarak bazen kullandig1 goriilmektedir.

Tablo 15: Ogrencilerin Facebook’u Kullamm Amacinin Okul ve Okul Arkadaslariyla ilgili
Gelismeleri Takip Etme Degiskenine Gore Sonugclar:

Facebook'u okul ve okul arkadaslarimla ilgili gelismeleri takip etmek i¢in
kullaniyorum

Frekans Yizde |Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde
Hig¢bir zaman 8 20,0 20,0 20,0
Nadiren 6 15,0 15,0 35,0
Bazen 12 30,0 30,0 65,0
Cogunlukla 8 20,0 20,0 85,0
Her zaman 6 15,0 15,0 100,0
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| 40 | 100,0 | 100,0 | |

Ankete katilanlarin 8’1 (%20) Facebook'u okul ve okul arkadaglarimla ilgili gelismeleri takip
etmek icin hi¢cbir zaman kullanmiyorum derken, 6’s1 (%15) nadiren kullandigini, 12’si (%30)
bazen kullandigini, 8’1 (%20) ¢ogunlukla kullandigini, 6’s1 (%15) her zaman kullandigim ifade
etmistir. Ogrencilerin Facebook’u okul ve okul arkadaslariyla ilgili gelismeleri takip etmek igin
agirlikli olarak bazen kullandig1 goriilmektedir.

Tablo 16: Ogrencilerin Facebook’u Kullanim Amacinin Akademik (derslerle ilgili) Cahsmalarina
Destek Olmasi Degiskenine Gore Sonuclar:

Facebook'u akademik (derslerimle ilgili) calismalarima destek olmasi icin

kullaniyorum
Frekans Yiizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde

Hig¢bir zaman 9 22,5 22,5 225
Nadiren 10 25,0 25,0 47,5
Bazen 9 22,5 22,5 70,0
Cogunlukla 9 22,5 22,5 92,5
Her zaman 3 7,5 7,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Ankete katilanlarin 9’u (%22,5) Facebook'u akademik (derslerimle ilgili) ¢calismalarima destek
olmasi i¢in hi¢bir zaman kullaniyorum derken, 10°u (%25) nadiren kullandigini, 9’u (%22,5)
bazen kullandigini, 9’u (%22,5) ¢ogunlukla kullandigini, 3’i (%7,5) her zaman kullandigin
ifade etmistir. Ogrencilerin Facebook’u akademik (derslerle ilgili) calismalarina destek olmasi
i¢in kullanimia agirlikli olarak nadiren cevabi verdigi goriilse de higbir zaman, bazen ve
cogunlukla cevaplarinin toplam agirliklarinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 17: Ogrencilerin Facebook’u Kullamm Amacimn Giinliik Yasamla flgili Gelismelerden
Haberdar Olma Degiskenine Gore Sonuglari

Facebook'u giinliik yasamla ilgili gelismelerden haberdar olmak icin
kullantyorum
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Frekans Yiizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde
Higbir zaman 4 10,0 10,0 10,0
Nadiren 6 15,0 15,0 25,0
Bazen 10 25,0 25,0 50,0
Cogunlukla 9 22,5 22,5 72,5
Her zaman 11 27,5 27,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Ankete katilanlarin 4’4 (%10) Facebook'u giinliikk yasamla ilgili gelismelerden haberdar olmak
i¢cin kullaniyorum derken, 6’s1 (%15) nadiren kullandigini, 10’u (%25) bazen kullandigini, 9’u
(%22,5) c¢ogunlukla kullandiginmi, 11’1 (%27,5) her zaman kullandigimi ifade etmistir.
Ogrencilerin Facebook’u giinliik yasamla ilgili gelismelerden haberdar olmak igin agirhkli
olarak her zaman kullandig1 goriillmektedir.

Tablo 18: Ogrencilerin Facebook’u Kullamim Amacinin Giindemdeki Yenilikleri Takip Etmek
Degiskenine Gore Sonuglar:

Facebook'u giindemdeki yenilikleri takip etmek i¢in kullaniyorum

Frekans Yizde |Gegerli Yiizde Kiimiilatif

Yiizde
Higbir zaman 3 7,5 7,5 7,5
Nadiren 7 17,5 17,5 25,0
Bazen 8 20,0 20,0 45,0
Cogunlukla 9 22,5 22,5 67,5
Her zaman 13 32,5 32,5 100,0
Total 40 100,0 100,0
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Ankete katilanlarin 3’4 (%7,5) Facebook'n giindemdeki yenilikleri takip etmek igin
kullantyorum derken, 7°si (%17,5) nadiren kullandigini, 8’1 (%20) bazen kullandigini, 9’u
(%22,5) ¢ogunlukla kullandigini, 13’0 (%32,5) her zaman kullandigini ifade etmistir.
Ogrencilerin Facebook’u giindemdeki yenilikleri takip etmek icin agirhikli olarak her zaman
kullandig1 goriilmektedir.

3. Facebook’un Egitsel Baglamda Kullanilmasi

Tablo 19: Ogrencilerin Facebook’un Egitsel Baglamda Kullamminin Siif Arkadaslar1 Arasinda
fletisim Kurulmasi Degiskenine Gore Sonuclar

Sinif arkadaslar: arasinda iletisim kurulmasina katki saglar

Frekans Yiizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatiif

Yiizde
1 1 2,5 2,5 2,5
2 1 2,5 2,5 50
3 9 22,5 22,5 27,5
4 5 12,5 12,5 40,0
5 5 12,5 12,5 52,5
6 2 5,0 5,0 57,5
7 3 7,5 75 65,0
8 4 10,0 10,0 75,0
9 3 7,5 75 82,5
10 7 17,5 17,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Ankete katilanlardan Facebook’un egitsel baglamda kullanimi konusunda 1°den 10’a kadar
puan vermeleri istenmistir. Facebook’un “Sinif arkadaglar1 arasinda iletisim kurulmasina katki
sagladig1” konusunda 6grencilerden 1’1 (%2,5) 1 puan verirken, 1’1 (%2,5) 2 puan, 9’u (%22,5)
3 puan, 5’1 (%12,5) 4 puan, 5’1 (%12,5) 5 puan, 2’si (%5) 6 puan, 3’ (%7,5) 7 puan, 4’{i (%10)
8 puan, 3’ii (%7,5) 9 puan, 7’si (%17,5) 10 puan vermistir. Ogrencilerin Facebook’un smmf
arkadaglar arasinda iletisim kurulmasina katkisina agirlikli olarak 3 ve 10 puanlarini verdigi
goriilmektedir.

Tablo 20: Ogrencilerin Facebook’un Egitsel Baglamda Kullamminin Ogretmen-Ogrenci Arasinda
fletisim Kurulmas1 Degiskenine Gore Sonugclar
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Ogretmen-ogrenci arasinda iletisim kurulmasina katki saglar

Frekans Yiizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatif

Yiizde
1 3 75 7,5 75
2 5 12,5 12,5 20,0
3 4 10,0 10,0 30,0
4 2 5,0 5,0 35,0
5 5 12,5 12,5 47,5
6 2 5,0 5,0 52,5
7 3 75 7,5 60,0
8 5 12,5 12,5 72,5
9 1 2,5 25 75,0
10 10 25,0 25,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

***
* *
N
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Facebook’un “Ogretmen-6grenci arasinda iletisim kurulmasima katki sagladigi” konusunda
ogrencilerden 3’ii (%7,5) 1 puan verirken, 5’1 (%12,5) 2 puan, 4’i (%10) 3 puan, 2’si (%5) 4
puan, 5’1 (%12,5) 5 puan, 2’si (%5) 6 puan, 3’ii (%7,5) 7 puan, 5’1 (%12,5) 8 puan, 1’1 (%2,5) 9
puan, 10’u (%10) 10 puan vermistir. Ogrencilerin Facebook’un &gretmen-dgrenci arasinda

iletisim kurulmasina katkisina agirlikli olarak 10 puan verdikleri goriilmektedir.

Tablo 21: Ogrencilerin Facebook’un Egitsel Baglamda Kullammmm Smmf i¢i Tartismalarin

Yiiriitiilmesi Degiskenine Gore Sonuclari

Sinif i¢i tartismalarimin yiiriitiilmesi

Frekans Yiizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde
1 10 25,0 25,0 25,0
2 3 7,5 7,5 32,5
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3 5 12,5 12,5 45,0
4 2 5,0 5,0 50,0
5 3 75 75 57,5
6 2 5,0 5,0 62,5
7 5 125 12,5 75,0
8 1 2,5 25 775
9 3 75 75 85,0
10 6 15,0 15,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

Facebook’un “Sinif igi tartigmalarin yiiriitiilmesi” konusunda katkisina 6grencilerden 10’u
(%25)1 puan, 3’1 (%7,5) 2puan, 5’1 (%12,5) 3 puan, 2’si (%5) 4 puan, 3’1 (%7,5) 5 puan, 2’si
(%5) 6 puan, 5’1 (%12,5) 7 puan, 1’1 (%2,5) 8 puan, 3’1 (%7,5) 9 puan, 6’s1 (%15) 10 puan
vermistir. Ogrencilerin Facebook’un sinif igi tartismalarin yiiriitiilmesi ne katkisma agirhikli
olarak 1 puan verdikleri goriilmektedir.

Tablo 22: Ogrencilerin Facebook’un Egitsel Baglamda Kullammmin Ders Materyallerinin Ve
Kaynaklarin iletilmesi Degiskenine Gore Sonuglar

Ders materyallerinin ve kaynaklarmin iletilmesi

Frekans Yizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde
1 3 7,5 75 75
2 6 15,0 15,0 22,5
3 1 2,5 2,5 25,0
4 4 10,0 10,0 35,0
5 6 15,0 15,0 50,0
6 2 5,0 50 55,0
7 2 5,0 5,0 60,0
8 3 7,5 7,5 67,5
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9 3
10 10
Total 40

7,5

25,0

100,0

7,5

25,0

100,0

75,0

100,0

***
* *
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Facebook’un “Ders materyallerinin ve kaynaklarinin iletilmesi” konusunda katkisina
ogrencilerden 3'i (%7,5) 1 ’uan, 6’s1 (%15) 2 puan, 1°i (%2,5) 3 puan, 4’1 (%10) 4 puan, 6’s1
(%15) 5 puan, 2’si (%5) 6 puan, 2’si (%5) 7 puan, 3’1l (%7,5) 8 puan, 3’1 (% 7,5) 9 puan, 10’u
(%25) 10 puan vermistir. Ogrencilerin Facebook’un ders materyallerinin ve kaynaklarinin
iletilmesine katkisina agirlikli olarak 10 puan verdigi goriilmektedir.

Tablo 23: Ogrencilerin Facebook’un Egitsel Baglamda Kullamminin Okul,Simif ya da Derslerle
flgili Duyurularin Yapilmasi Degiskenine Gore Sonuclar

Okul,sinif yada derslerle ilgili duyurularin yapilmasi

Frekans Yiizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatif

Yiizde
1 3 7,5 75 7,5
3 2 5,0 5,0 12,5
4 1 2,5 2,5 15,0
5 3 7,5 7,5 22,5
6 1 2,5 2,5 25,0
7 3 7,5 75 32,5
8 2 5,0 5,0 37,5
9 7 17,5 17,5 55,0
10 18 45,0 45,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

Facebook’un “Okul,smmif yada derslerle ilgili duyurularin yapilmasi” konusunda katkisina,
ogrencilerden 3" (%7,5) 1 *puan, 2’si (%5) 3 puan, 1’1 (%2,5) 4 puan, 3’1 (%7,5) 5 puan, 1’i
(%2,5) 6 puan, 3’1 (%7,5) 7 puan, 2’si (%5) 8 puan, 7’si (%17,5) 9 puan, 18’1 (% 45) 10 puan
vermistir. Ogrencilerin Facebook’un okul, siif ya da derslerle ilgili duyurularin yapilmasina
katkisina agirlikli olarak 10 puan vermistir.
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Tablo 24: Ogrencilerin Facebook’un Egitsel Baglamda Kullamminin Odevlerin ya da Ders Ile Tlgili
Gorevlerin Verilmesi Degiskenine Gore Sonuclar:

Odevlerin ya da ders ile ilgili gérevlerin verilmesi

Frekans Yiizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatif

Yiizde
1 5 12,5 12,5 12,5
2 1 2,5 25 15,0
3 2 5,0 5,0 20,0
4 1 2,5 2,5 22,5
5 5 12,5 12,5 35,0
6 1 2,5 25 37,5
7 1 2,5 2,5 40,0
8 5 12,5 12,5 52,5
9 6 15,0 15,0 67,5
10 13 32,5 32,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Facebook’un “Odevlerin ya da ders ile ilgili gorevlerin verilmesi” konusunda katkisina,
ogrencilerden 5' (%12,5) 1 ’puan, 1’1 (%2,5) 2 puan, 2’si (%5) 3 puan,l’i (%2,5) 4 puan, 5’1
(%12,5) 5 puan, 1’1 (%2,5) 6 puan,1’i (%2,5) 7 puan, 5’1 (%12,5) 8 puan, 6’s1 (% 15) 9 puan,
13’{i (%32,5) 10 puan vermistir. Ogrencilerin Facebook’un &devlerin ya da ders ile ilgili
gorevlerin verilmesine katkisina agirlikli olarak 10 puan verdikleri goriilmiistiir.

Tablo 25: Ogrencilerin Facebook’un Egitsel Baglamda Kullamminmin Ortak flgi ve Gereksinimler
Dogrultusunda Akademik Gruplar (Topluluklar) Olusturulmasi Degiskenine Gore Sonuglari

Ortak ilgi ve gereksinimler dogrultusunda akademik gruplar (topluluklar) olusturulmasi

Frekans Yizde | Gegerli Yiizde Kimiilatif Yiizde
1 2 5,0 5,0 50
2 4 10,0 10,0 15,0
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Total

12

40

2,5

5,0

7,5

7,5

7,5

15,0

10,0

30,0

100,0

2,5

5,0

7,5

7,5

7,5

15,0

10,0

30,0

100,0

* * *
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175
22,5
30,0
375
45,0
60,0
70,0

100,0

Facebook’un “Ortak ilgi ve gereksinimler dogrultusunda akademik gruplar (topluluklar)
olusturulmas1” konusunda katkisina, 6grencilerden 2'si (%5) 1 ’puan, 4’i (%2) 2 puan, 1’i
(%2,5) 3 puan, 2’si (%5) 4 puan, 3’1l (%7,5) 5 puan, 3’ti (%7,5) 6 puan, 3’1 (%7,5) 7 puan, 6’s1
(%15) 8 puan, 4’ii (% 10) 9 puan, 12’si (%30) 10 puan vermistir. Ogrencilerin Facebook’un
ortak ilgi ve gereksinimler dogrultusunda akademik gruplar (topluluklar) olusturulmasina

katkisina agirlikli olarak 10 puan verdigi goriilmiistiir.

Tablo 26: Ogrencilerin Facebook’un Egitsel Baglamda Kullaniminin Derslerle Ya Da Diger Egitsel
Cahsmalarla Ilgili Bilgi Paylasiminda Bulunulmasi Degiskenine Gore Sonuclar

Derslerle ya da diger egitsel calismalarla ilgili bilgi paylasiminda bulunulmasi

Frekans Yizde | Gegerli Yiizde Kimiilatif Yiizde
1 2 5,0 5,0 5,0
2 1 2,5 2,5 75
3 4 10,0 10,0 17,5
4 3 7,5 75 25,0
5 4 10,0 10,0 35,0
6 1 2,5 2,5 37,5
8 5 12,5 12,5 50,0
9 7 17,5 17,5 67,5
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10 13 32,5 32,5 100,0

Total 40 100,0 100,0

Facebook’un “Derslerle ya da diger egitsel calismalarla ilgili bilgi paylasiminda bulunulmas1”
konusunda katkisina, 6grencilerden 2'si (%5) 1 ’puan, 1’1 (%2,5) 2 puan,4’i(%10) 3 puan, 3’i
(%7,5) 4 puan, 4’1 (%10) 5 puan, 1’1 (%2,5) 6 puan, 5’1 (%12,5) 8 puan, 7’si (%17,5) 9 puan,
13’ii (% 32,5) 10 puan vermistir. Ogrencilerin Facebook’un derslerle ya da diger egitsel
caligmalarla ilgili bilgi paylasiminda bulunulmasina katkisina agirlikli olarak 10 puan verdikleri
goriilmiigtiir.

Tablo 27: Ogrencilerin Facebook’un Egitsel Baglamda Kullammmin Grup Cahsmalarinin
Yiiriitiilmesi Degiskenine Gore Sonuclari

Grup calismalarinin yiiriitiillmesi

Frekans Yiizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatif

Yiizde
1 2 5,0 5,0 5,0
2 1 2,5 2,5 7,5
3 4 10,0 10,0 17,5
4 2 5,0 5,0 22,5
5 3 7,5 75 30,0
6 3 7,5 75 37,5
7 3 7,5 75 45,0
8 5 12,5 12,5 57,5
9 6 15,0 15,0 72,5
10 11 27,5 27,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Facebook’un “Grup ¢alismalariin yiiriitiilmesi” konusunda katkisina, 6grencilerden 2'si (%5) 1
puan, 1’1 (%2,5) 2 puan,4’i(%10) 3 puan, 2’si (%5) 4 puan, 3’1 (%7,5) 5 puan, 3’1 (%7,5) 6
puan, 3’4 (%7,5) 7 puan, 5’si (%12,5) 8 puan, 6’s1 (% 15) 9 puan, 11’1 (%27,5) 10 puan
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vermistir. Ogrencilerin Facebook’un grup calismalarinin yiiriitiilmesine katkisma agirlikli
olarak 10 puan verdikleri goriilmiistiir.
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Tablo 28: Ogrencilerin Facebook’un Egitsel Baglamda Kullaniminin Ogrenme I¢in Zengin Kaynak
ve Materyale Erisim Degiskenine Gore Sonugclari

Ogrenme icin zengin kaynak ve materyale erisim

Frekans Yizde | Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde

1 4 10,0 10,0 10,0
2 1 2,5 2,5 12,5
3 4 10,0 10,0 22,5
4 4 10,0 10,0 32,5
5 4 10,0 10,0 42,5
6 4 10,0 10,0 52,5
7 4 10,0 10,0 62,5
8 2 5,0 5,0 67,5
9 7 17,5 17,5 85,0
10 6 15,0 15,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

Facebook’un “Ogrenme igin zengin kaynak ve materyale erisim” konusunda katkisina,
ogrencilerden 4’1 (%10) 1 *puan, 1’1 (%2,5) 2 puan, 41i(%10) 3 puan, 4’i (%10) 4 puan, 4’i
(%10) 5 puan, 4’1 (%10) 6 puan, 4’ (%10) 7 puan, 2’si (%5) 8 puan, 7’si (% 17,5) 9 puan, 6’s1
(%15) 10 puan vermistir. Ogrencilerin Facebook’un &grenme icin zengin kaynak ve materyale
erisime katkisina agirlikli olarak 9 puan verdikleri goriilmiistiir.

Tablo 29: Ogrencilerin Facebook’un Egitsel Baglamda Kullanmmin Ogretim esnasinda zengin
¢oklu ortam desteginin saglanmasi ( video, animasyon, ses ...) Degiskenine Gore Sonuclari

Ogretim esnasinda zengin ¢oklu ortam desteginin saglanmasi ( video, animasyon, ses

)
Frekans Yizde | Gegerli Yiizde Kimiilatif Yiizde
1 4 10,0 10,0 10,0
2 1 2,5 2,5 12,5
3 4 10,0 10,0 22,5
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4 1 2,5 25 25,0
5 5 125 12,5 37,5
6 4 10,0 10,0 47,5
7 1 2,5 25 50,0
8 4 10,0 10,0 60,0
9 5 125 12,5 72,5
10 11 27,5 275 100,0
Total 40 100,0 100,0

Facebook’un “Ogretim esnasinda zengin ¢oklu ortam desteginin saglanmasi (video, animasyon,
ses ...)” konusunda katkisina, 6grencilerden 4’ii (%10) 1 ’puan, 1’1 (%2,5) 2 puan, 4’i(%10) 3
puan, 1’1 (%2,5) 4 puan, 5’1 (%12,5) 5 puan, 4’ii (%10) 6 puan, 1’1 (%2,5) 7 puan, 4’i (%10) 8
puan, 5’i (% 12,5) 9 puan, 11’i (%27,5) 10 puan vermistir. Ogrencilerin Facebook’un 6gretim
esnasinda zengin ¢oklu ortam desteginin saglanmasma ( video, animasyon, ses ...) katkisina
agirlikli olarak 10 puan verdikleri goriilmiistir.

Tablo 30: Cinsiyet Degiskeni ile Facebook'u Kullanma Sikhig1 Degiskeninin Karsilastirilmasi

Cinsiyetiniz * Facebook'u hangi siklikla kullamiyorsunuz ?

Facebook'u hangi siklikla kullaniyorsunuz ? Total
Herglin | Haftada bir ka¢ | Ayda bir kag Yilda bir kag
defa defa defa
Erkek 6 5 0 0 11
Cinsiyetiniz
Kadm 6 15 3 5 29
Total 12 20 3 5 40

Anket sonucuna goére, Facebook’u erkeklerin 6’s1, kadinlarin 6’s1 her giin kullanmakta,
erkeklerin 5’1, kadinlarin 15°1 haftada birka¢ kez kullanmakta, erkeklerin hig biri, kadinlarin 3’i
ayda birkag defa kullanmakta, erkeklerin hi¢ biri, kadmnlarin 5’1 yilda birkag defa
kullanmaktadir. Tabloya bakildiginda arastirmaya katilan erkeklerin facebook’u her giin
kullandig1, kadinlarin ise agirlikli olarak haftada birkag¢ kez kullandig1 goriilmektedir.
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Tablo 30: Facebook’un Kullanma Sikhg1 ile Facebook’ta Kalma Siiresi  Degiskeninin
Karsilastirnlmasi

Facebook'u hangi siklikla kullaniyorsunuz ? * Facebook'a girdiginizde ne kadar siire kaliyorsunuz
?
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Facebook'a girdiginizde ne kadar siire Toplam
kaliyorsunuz ?
15 dk'dan az | Yaklasik | 3 saatten fazla
yarim saat
Hergiin 5 3 4 12
. Haftada bir k
|Facebook'u hangi deafaa abirkag 12 7 1 20
siklikla kullaniyorsunuz
7
' Ayda bir kag defa 3 0 0 3
Yilda bir kag defa 3 2 0 5
Toplam 23 12 5 40

Anket sonucuna gore, Facebook’u her giin kullaniyorum diyenlerin 5’i 15dk’dan az, 3’i
yaklasik yarim saat, 4’ii 3 saatten fazla kullanmakta, haftada birkag defa kullanirim diyenlerden
12’si 15 dk’dan az, 7’si yaklasik yarim saat, 1’1 3 saatten fazla kullanmakta, yilda birka¢ defa
kullanirim diyenlerden 3’ii 15 dk’dan az, 2’si yaklasik yarim saat kullanmaktadir. Yani ankete
katilan &grencilerin yogun olarak haftada birka¢ defa facebook kullandigi, bunlarin da yogun
olarak 15 dk’dan az kullanim yaptig1 goriilmektedir.

Sonug¢

Ogrencilerin yeni iletisim teknolojileri ve sosyal medyayr egitim baglaminda nasil
degerlendirdikleri ve ne yonde kullandiklarini agiga g¢ikarabilmek lizere yapilan bu arastirmada
onemli verilere ulasilmustir. Calisma Ondokuz Mayis Universitesi Samsun Meslek
Yiiksekokulu’nda 6grenim gdrmekte olan Halkla iliskiler ve Tamtim Programm 2. Smif
ogrencileri lizerinde yapilmistir. Ankete 11 erkek 6grenci 29 bayan 6grenci katilmistir. Cinsiyet
dengesinin saglanamayisinin nedeni sadece Miisteri Iliskileri Y&netimi dersini alan 6grencilerin
ankete katilma zorunlulugudur. Calismada Miisteri iliskileri Yonetimi dersi bir dnciil degildir.
Sadece bu derse katilan &grencilerin bu ders kapsaminda olusturulan grupta 7 hafta siiren
Facebook kullanimlarini degerlendirmeleri hedeflenmistir. Yani 6grencilerin 6nce Facebook’u
egitim baglaminda kullanmalar1 saglanmis, ardindan da bu konudaki degerlendirmelerine
ulasilmustir. Ankete katilan 40 6grenci 18-25 araliginda ve On Lisans dgrenim diizeyindedir.
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Kisisel Bilgi Formu ile elde edilen verilere gore Ogrencilerin Facebook’u agirlikli olarak
haftada birka¢ defa kullanildig1 goriilmektedir. Ogrenciler Facebook’ta agirhikli olarak 15
dk’dan az kalmaktadir. Ankete katilanlarin 7’sinin (%17,5) facebook’ta iiyesi oldugu grup
bulunmazken, 33’iiniin (%82,5) iiyesi oldugu grup bulunmaktadir. Miisteri ligkileri Y®&netimi
dersini alan 40 6grencinin de ders i¢in agilan gruba dahil olmasi saglanmistir, ancak 7 dgrenci
gruba aktif katilm yapmadig1 i¢in grup iiyesi degilim cevabini vermistir. Ogrencilerin agirlikli
olarak 6grenci gruplarina iiye oldugu goriilmektedir.

Facebook’un Kullanim Amagclar1 Olgegi ile elde edilen verilere gore, dgrenciler Facebook’u
“nadiren” eski arkadaglarint bulmak igin kullanmaktadir. Yani ogrencilerin Facebook
kullanimlarinin eski arkadaslarini bulma amaci ile iligkisi saptanamamustir. Benzer bir sekilde,
ogrencilerin agirlikli olarak Facebook’u “higbir zaman” yeni arkadashiklar kurmak igin
kullanmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin Facebook kullanimlarinin yeni arkadasliklar kurma
amaci ile iligkisi de saptanamamustir. Facebook’un arkadaglarla iletisim kurmak i¢in daha ¢ok
“bazen” kullanildigr goriilmektedir. Verilere gore, Ogrenciler zaman zaman Facebook™u
arkadaslar1 ile iletisim amaci ile kullanmaktadir. Facebook’un arkadaslarla gesitli bilgi ve
kaynak paylasiminda bulunmak i¢in daha ¢ok “bazen” ve “cogunlukla” kullanildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin 12’si bu soruya bazen, 12’si ¢ogunlukla 4’ii de her zaman yanitini
vermistir. Yani Facebook’u 6grencilerden bir kismi bilgi ve kaynak elde etmek iizere ¢ogu
zaman kullanirken, bir kismi bunu zaman zaman yapmaktadir. Ogrencilerin Facebook’u ortak
ilgi ve gereksinimlere sahip bireyleri bulmak ve gruplara katilmak i¢in agirlikli olarak higbir
zaman kullanmadig goriilmektedir. Ogrencilerin Facebook kullanimlarinin bu amagla iliskisi de
saptanamamistir. Facebook’un okulla (sinif, iiniversite, boliim) ilgili gruplara katilarak iletisimi
siirdlirmek i¢in agirlikli olarak “her zaman” kullanildigi goriilmektedir. Bu yaniti almamizin
nedeni ogrencilerden Miisteri iliskileri Yonetimi dersi icin acilan gruba dahil olmalarim
istememizdir. Bu nedenle bu soruya yogun olarak her zaman, bazen ve c¢ogunlukla yaniti
verilmistir.

Ogrencilerin Facebook’u smif arkadaslariyla ddev ve proje calismalarini paylagmak i¢in daha
cok “bazen” kullandigi goriilmektedir. Facebook’un okul ve okul arkadaslariyla ilgili
gelismeleri takip etmek igin de agirlikli olarak “bazen” kullamldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin
Facebook’u akademik (derslerle ilgili) calismalarina destek olmasi i¢in kullanimina agirlikli
olarak nadiren cevabi1 verdigi goriilse de higbir zaman, bazen ve ¢ogunlukla cevaplariin toplam
agirliklarinin da yiiksek oldugu goriilmektedir. Buradan ¢ikarilabilecek sonug, d6grencilerin bu
calisma ic¢in bir ders kapsaminda Facebook kullansalar da ¢ogunlugunun genel olarak bu
amagla kullanmadiklar1 y&niindedir. Ogrencilerin  Facebook’u giinliik yasamla ilgili
gelismelerden haberdar olmak igin agirlikli olarak “her zaman” kullandigi goriilmektedir.
Facebook’un giindemdeki yenilikleri takip etmek icin de yine agirlikli olarak “her zaman”
kullanildig goriilmektedir.

Facebook’un Egitsel Baglamda Kullanimi Olgegi’ne gore, dgrencilerin Facebook’un sinif
arkadaglar1 arasinda iletisim kurulmasina katkisina agirlikli olarak 3 ve 10 puanlarmi verdigi
goriilmektedir. Yani Facebook’un egitsel baglamda bu yonde kullanilmasi bazi &grenciler
tarafindan olumlu degerlendirilirken, baz1 Ogrenciler bunu olumsuza yakin bigimde
degerlendirmistir. Ogrencilerin Facebook’un 6gretmen-dgrenci arasinda iletisim kurulmasia
katkismma agirlikli olarak 10 puan verdikleri goriilmektedir. Calismada ders kapsaminda
O0gretmen ile siirdiiriilen iletisimin Ogrencilerin bu yonde diisiinmesinde etkisi oldugu
goriilmektedir. Facebook’un smif i¢i tartigmalarin yiiriitiilmesine katkisina agirlikli olarak 1
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puan verildigi goriilmektedir. Tablo 21 incelendiginde bu ifade 6grencilerin bir kismi tarafindan
yiiksek puanlandirilirken, bir kismui tarafindan diisiikk puanlandirildigi goriilebilir. Buradan
cikarilabilecek sonug, Facebook’un sinif i¢i tartigmalarin yiiriitiilmesine katkisinin 6grencilerin
bir kismi tarafindan olumlu, bir kismi tarafindan olumsuz karsilandigidir.

Ogrencilerin Facebook’un ders materyallerinin ve kaynaklarmin iletilmesine katkisina agirlikli
olarak 10 puan verdigi goriilmektedir. Ancak Tablo 22 incelendiginde yine bu ifadeye 1 ve 2
puan verenlerin toplam oraninin da yiiksek olugu goriilebilir. Yani Facebook’un bu ydndeki
katkisim1 bazi 6grencilerin olumlu degerlendirerek kullandigi, bazi 6grencilerinse bu konuda
Facebook’un katkis1 olmadigini diisiindiigii goriilmektedir. Ogrenciler Facebook’un okul, sinif
ya da derslerle ilgili duyurularin yapilmasina katkisina agirlikli olarak 10 puan vermistir. Bu
yamitta, Miisteri Iligkiler Yonetimi dersinde bu yonde siirdiiriilen etkinliklerin etkisi yiiksektir.
Benzer bir etki ile, Facebook™un 6devlerin ya da ders ile ilgili gorevlerin verilmesine katkisi da
agirhkli olarak 10 puanla degerlendirilmistir. Ogrencilerin Facebook’un ortak ilgi ve
gereksinimler dogrultusunda akademik gruplar (topluluklar) olusturulmasina katkisina agirlikli
olarak 10 puan verdigi goriilmiistir. Ogrenciler Facebooku bu islevi ile de olumlu
degerlendirmektedir. Facebook’un derslerle ya da diger egitsel caligmalarla ilgili bilgi
paylasiminda bulunulmasia katkisina agirlikli olarak 10 puan verildigi goriilmiistiir. Benzer
bigimde grup caligsmalarinin yiiriitiilmesine katkisina da agirlikli olarak 10 puan verilmistir.
Ogrencilerin Facebook’un dgrenme igin zengin kaynak ve materyale erisime katkisina agirlikli
olarak 9 puan verdikleri goriilmiistiir. Facebook bu baglamda da 6grenci agisindan ¢ok olumlu
goriilmektedir. Facebook’un 6gretim esnasinda zengin ¢oklu ortam desteginin saglanmasina (
video, animasyon, ses ...) katkisina agirlikli olarak 10 puan verilerek yine ¢ok olumlu
degerlendirildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin ders kapsaminda bir gruba dahil olmalari ve bu
alam1 egitim baglaminda kullanmalar1 bu ifadeleri 10 puan vererek ¢ok olumlu
degerlendirmelerini ile sonuglanmustir.

Anket sonucunda capraz tablolarla elde edilen verilere gore, arastirmaya katilan erkeklerin
facebook’u her giin kullandigi, kadinlarin ise agirlikli olarak haftada birka¢ kez kullandigi
goriilmektedir (Tablo 30). Ankete katilan Ogrencilerin yogun olarak haftada birkag defa
facebook kullandigi, bunlarin da yogun olarak 15 dk’dan az kullanim yaptig1 goriilmektedir.

Sonug olarak 6grencilerin Facebook’u kullanim amaglari agisindan eski ya da yeni arkadaslarla
iletigsim, ortak ilgi ve gereksinimlere sahip bireyleri bulma ve gruplara katilma gibi amaglarla
siklikla kullanmadiklari, yogun olarak egitim baglaminda kullandiklar1 ve Facebook’u egitim
baglaminda olumlu degerlendirdikleri goriilmektedir. Calismada Facebook’un Egitsel Baglamda
Kullammi Olgegi ile elde edilen yanitlarin tamamima yakini ¢ok olumlu degerlendirilmistir.
Ogrenciler bu galismada Facebook’u bir ders kapsaminda kullanmis ve bu alamin egitimle
iliskilendirilerek kullanimini son derece olumlu karsilamustir.

Elde edilen verilere gore, Ogrenciler Facebook’u ders materyallerinin ve kaynaklariin
iletilmesi, okul, sinif ya da derslerle ilgili duyurularin yapilmasi, 6devlerin ya da ders ile ilgili
gorevlerin verilmesi, ortak ilgi ve gereksinimler dogrultusunda akademik gruplar (topluluklar)
olusturulmasi, derslerle ya da diger egitsel ¢alismalarla ilgili bilgi paylasiminda bulunulmasi,
grup caligmalarinin yiiriitiilmesi, 6grenme i¢in zengin kaynak ve materyale erisim, ogretim
esnasinda zengin ¢oklu ortam desteginin saglanmasi ( video, animasyon, ses ...) agisindan
pozitif yonde degerlendirmektedir.
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Acar ve Yenmis (2014) tarafindan benzer bigimde gerceklestirilen bir arastirma sonucunda da
Ogrencilerin sosyal medyay1 egitim baglaminda kullanimini pozitif yonde degerlendirildigi
goriilmektedir. Yine Mazman (2009) tarafindan gergeklestirilen baska bir calismada da
Ogrencilerin facebooku egitim baglaminda olumlu degerlendirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Diinyada yasanan dijitallesme siirecinin ortaya ¢ikardigi en 6énemli gelisme hi¢ kuskusuz ki yeni
iletisim teknolojileri olmustur. Hizli bir gelisim goésteren bu teknolojilerin 6zellikle 20.yy’in son
ceyregi itibariyle egitim alaninda kullanilmaya baslamasi, egitimde yeni bir donemi beraberinde
getirmistir. Geleneksel egitim anlayis1 yerine Egitimde Yeni Yaklasimlar benimsenmeye
baslanmis, yeni iletisim teknolojilerinin &gretmen-6grenci etkilesimini onceleyecek bicinde
kullanim1 6nemsenmeye baslanmistir. Geleneksel egitim ortamlarinin yeni iletisim araclari ile
donistiiriilmesi  egitimin de biitiinii ile farklilagmasini getirmistir. Bu kapsamda simif
ortamlarinin, egitim siireclerinin, 6gretmen ve Ogrencilerin bu araclara entegre edilmesinin
onemi fark edilmis, geleneksel okul ve simif anlayist ile olusmus formal egitim sisteminin,
sosyal ve informal bir sisteme doniigiiniin saglanmasi hedeflenmistir. Artik yeni iletisim
teknolojileri ile 6grenciyi merkeze alan, katilimcilar1 aktiflestiren ve 6grenme ortamini tekdiize
olmaktan ¢ikaran bir egitim sistemi dnemsenmektedir.

Diinyada egitim-6gretim ortaminda yeni iletisim teknolojilerinin ve ozellikle de internet
altyapisi ve web 2.0 teknolojisi temelinde ortaya ¢ikan sosyal aglarin kullaniminin, yeni medya
baglamli bir egitim yaklasimin ortaya cikardigi goriilse de Tiirkiye’de bu egitim yaklagiminin
heniiz tam olarak igsellestirilmemis oldugu goriilmektedir. Yani sinif ortaminda sadece yeni
iletisim teknolojilerinin ve ¢oklu ortam desteginin saglanmasi ile egitim sistemi
donistiirilememekte, bu aracglarin ve sosyal medyanin egitim ile iligskisinin tam olarak
anlasilabilmesi ve i¢sellestirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle yeni medya araglarinin ve sosyal
aglarin egitim baglaminda nasil kullanilmalar1 gerektigi konusunda egitim sistemi i¢inde yer
alan herkesin kafa yormasi ve ¢aligmas1 gerekir.

Calismada elde ettigimiz veriler 6grencilerin aslinda Facebook’u ilk ortaya ¢iktig1 giinden beri
en fazla kullanim amaci olan eski ya da yeni arkadaslarla iletisim gibi boyutlan ile artik
kullanmadiklarin1 gosterir niteliktedir. Facebook ilk ortaya ¢iktigi giinden beri daha ¢ok bu
amaglarla kullanilsa da genglerin artik bu alanmi s6zii edilen diizeyde kullanmak istemedikleri
sonucuna ulagilmistir. Veriler bize Ogrencilerin Facebook’un egitimle biitlinlestirilerek
kullanimint olumlu degerlendirdigini gostermekte ve bu da gerek yeni medya araglarimin
gerekse sosyal aglarin egitim baglaminda kullanilmalari konusuna 6nem verilmesi gerektigine
isaret etmektedir. Bir sosyal ag olarak Facebook’un, 6grenciler {izerinde yapilan kiiciik bir
uygulama ile bir ders kapsaminda kullanilmasi, 6grenciler tarafindan son derece pozitif yonde
karsilanmig, bu da bu tiir uygulamalarin egitimin geneline yayilmasimmin ne kadar onemli
oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Yeni medya araclart ve sosyal aglar egitimle biitiinlestirilerek
kullanilirsa, 6grenci de kendisine fikirlerini ifade edebilecegi, aktif olabilecegi, 6gretmen ve
arkadaglar1 ile iletisim ve etkilesim kurabilecegi, isbirligi yapabilecegi, derslerini takip
edebilecegi, Odevlerini paylasabilecegi, tartisma ortami olusturabilecegi, istedigi bilgi ve
materyale ulasabilecegi, kendisini gergeklestirebilecegi bir alana kavusabilir. Bu agidan bu
calisma yeni medya baglamli egitim ortamlarinin Ogrencilere ¢ok Onemli katkilar
saglayabilecegini ve ogrencilerin de bu araglar1 egitimle iliskilendirme konusunda istekli
olduklarin1 gdstermesi agisindan Onemli veriler sunmustur. Sonu¢ olarak, bu ¢aligma
kapsaminda yapilan uygulamalar genisletilmeli, yeni medya araglar1 ve sosyal aglar etkilesimli
bir egitim ortaminin olusturulmasi i¢in daha fazla ve dogru yonde kullanilmalidir.
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TURKCE DERSINDE KULLANILAN MATERYALLERIN TURKCE
OGRETIMI UZERINE ETKIiSi

Yusuf iPEK
Konya Il Milli Egitim Miidiirliigii
Aysegiill PALAZ
Konya 100.Y1l Mesleki Egitim Merkezi

Oz

Hayatimizin her alaninda oldugu gibi bir dersin 6gretiminde de en onemli unsur etkililik ve
verimliliktir.

Klasik egitim anlayisinda 6grenci, bilgi ve kavrama basamagini gerceklestirirken, yeni 6grenme
modellerinde bu 6grenme diizeyi; uygulama, analiz, sentez, degerlendirme basamaklarini daha
da verimli, etkili hale getirmistir. Bu sebeple, 6grencinin hem biligsel hem psiko-motor
hareketlerinin 6grenme siirecine dahil edilmesi 6grenmeyi kolaylastiran bir etken olacaktir.

Ogrenci, dgrenme basamaklarini gergeklestirirken; materyal kullaniminin zihinde daha kalici,
hatirlamay1 kolaylastiran, dikkat ¢eken, soyut kavramlarin ve olaylarin 6grenilmesini
hizlandiran 6zelliklerinin de oldugu gozlenmistir. Bu materyaller ders esnasinda gelistirilen
basit ara¢ gerecler olabildigi gibi bazen hayatimizin i¢inde kullanilan ara¢lar da olabilmektedir.

Uzun yillar farkli egitim kademelerinde ve farkli ¢evrelerde siirdiirdiiglimiiz egitim
faaliyetlerimiz sirasinda; Ogrenme siiresini ve algilama siirecini kolaylastiracak materyaller
kullanilmigtir. Materyaller; Ogrencilerin yaslari, ilgi diizeyleri, bilgi ve becerileri, hayal
diinyalar1 vb. dikkate alinarak hazirlanmistir.

Bu c¢alismada, kullandigimiz egitim materyallerini sizlerle paylasacak ve Ogrenme
faaliyetlerinin sadece siif ortaminda degil gilinliik yagsantimizin i¢ine de yer aldigini sunmaya
calisacagiz.

Anahtar Kelimeler: Materyal, Tiirkge Ogretimi, Etkililik Ve Verimlilik.

Alan Tamimi: Egitim Analizi

THE EFFECTS OF MATERIALS USED IN TURKISH COURSE ON TURKISH
TEACHING
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Abstract

As in all areas of our life, the most important factor in teaching a lesson is effectiveness and
efficiency.

In the classical education concept, while the student performs the knowledge and
comprehension step, this learning level in the new learning models; application, analysis,
synthesis, evaluation steps have become more efficient and effective. For this reason, inclusion
of the cognitive and psycho-motor movements of the learners into the learning process will be a
facilitating factor.

While the student is performing the learning steps; it has been observed that the use of material
is more permanent in the mind, facilitating recall, attracting attention, abstract concepts, and
features that accelerate the learning of events. These materials can be simple tools developed
during the course, and sometimes they can be used in our lives.

During our educational activities we have been continuing in different educational stages and in
different environments for many years; materials used to facilitate the learning period and the
perception process. Materials; age of the students, levels of interest, knowledge and skills,
imagination worlds and so on.

In this study we will share with you the educational materials we use and try to show that
learning activities take place not only in the classroom but also in our daily lives.

Key Words: Material, Turkish Teaching, Effectiveness And Efficiency.
JEL Code: 121

Giris

Insanoglunun var oldugu her ortamda meydana gelen degisimler, hayatin biitiin evrelerinde
siirekli yenilesme ve yeni yontem arayislart ihtiyacini dogurmustur. Egitim alanindaki
gelisimeler ve degisimler de bu ihtiyacin dogal bir pargas1 olmustur. Ozellikle egitimde bireysel
farkliliklarin 6grenmeyi etkiledigi goriistiniin hakim oldugu giiniimiizde; 6grenmeyi etkileyecek
materyallerin simif ortaminda kullanilmasi, yeni Ogrenme tekniklerinin okullarda nasil
kullanilacagi, sonuglariin neler olacagi da 6nem arz etmektedir.

Materyal Kullanmanin Onemi ve Ogrenmeye Etkisi

Egitim ¢ok yonlii ve zorlu bir siirectir. Ogrencilerin i¢inde bulundugu sartlar ve egitim ortami
ile derslerde kullanilacak materyaller farklilik gostermektedir. Her derse ve seviyeye gore ayri
bir egitim ortami olusturmak gerekmektedir. Materyaller egitimi biitiin yonleriyle desteklemek
ve d6grenmeyi basitlestirerek daha anlasilir hale getirmek i¢in kullanilir. Materyaller 6grenmeyi
daha zevkli ve anlagilir kilmakla beraber, zamani etkin kullanmay1 saglayarak oOgretim
kalitesinin artmasina da yardimei olmaktadir (Kasapoglu, 2012).

Egitimde materyal kullammmi etkili bir egitim ortami hazirlayarak, 6grencilerin dnceden
belirlenmis amaglara ulasmasinda kolaylik saglar. Egitimde kullanilan materyallerin, 6grenme
ortaminin zenginlesmesine, d6grencilerin derse ya da konuya ilgisinin artmasina, 6grenilen yeni
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bilgi ile 6nceki 6grenmeler arasinda iligski kurmasina, bireylerin 6grendikleri konu ile yasantilart
arasinda bag kurmasina, bilgiye kolay ulasmasina katki saglamaktadir. Bu 6zellikleri sebebiyle
bireysel 6gretimi de desteklemektedir (Balgin, 2016).

Materyaller etkili Ogrenme ve Ogretme siirecini destekleyen arag gereclerdir. Ogretim
materyalleri, bir ders kitabi, tebesir ya da bir pano olacagi gibi bir laboratuvar malzemesi veya
bir bilgisayar programi olabilir. Materyallerin tiimii yerine gore etkilidir. Bazen bir kukla,
bilgisayar sunumundan daha etkili bir 6grenme saglayabilir. Ogretim materyallerinin tiirii ne
olursa olsun dersin yapisina yonelik 6zellikleri tasimasi gerekir. Ogretim materyalleri; 6gretim
programiyla tutarli, dgrencinin diizeyine uygun, Ogrencinin ilgisini artiracak ve Ogrencinin
katilimini saglar nitelikte olmalidir. Materyaller dogru mesajlar igermelidir (Talsik, 2013).

Ogretim materyalleri, 6grenme siirecinin zihinsel etkinliklerine yardimci olan araclardir.
Grafikler, fotograflar, kavram haritalar1, slaytlar, filmler, bilgisayar ve televizyon ekran
goriintiileri vb. bu tiir materyallerdendir. Materyaller, 6grencinin yonlendirilmesinde, dikkatini
toplamasinda, analiz ve sentez yapabilmesinde yardimci olmaktadir. Egitimde materyal;
Ogrencinin 6grenmesi, 6gretmenin etkili bir 6gretme gerceklestirebilmesi icin 6zel olarak
hazirlanmig, Ogrencilerin  egitim yasantilarin1  zenginlestirmek, &grenilecek konunun
anlasilmasini kolaylagtirmak amaciyla gelistirilmis aracglardir (Aycicek, 2007).

Ogrencilerin konular1 daha iyi anlayabilmeleri icin siif ortaminda daha cok materyalin
kullanilmasi 6nem tasimaktadir. Teknolojinin bu kadar ilerledigi gliniimiizde sinif ortamlarinda
isitsel ve gorsel materyaller on plana ¢ikmaktadir. Bu baglamda kalici 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in daha ¢ok duyulara hitap eden gorsel ve isitsel araclarla olusturulacak
O0grenme ortaminin saglanmasi zorunluluk haline gelmistir. Materyaller, ders kitaplar1 egitim
ortaminin 6nemli unsurlaridir. Ders kitaplarinin niteligi, bireysel farkliliklar ile materyaller
Ogrencinin derse olan ilgisini artirmasi ve &grencinin ge¢mis yasantilariyla anlamli baglar
kurarak onun diisiinme ve {liretme yetisini artirmasi beklenir (Kurtdede Fidan, 2008).

Ogrenme ogretme siireglerinde materyal kullanimi olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadir.
Ogretmenlerin  &gretim  materyallerinin ~ 6grenmeye etkisinin  farkinda olmasi, farkli
seviyelerdeki 6grencilere hitap edebilen, degisik ozelliklere sahip materyalleri gelistirebiliyor
olmas1 ve bunlar1 amacina uygun bir sekilde kullanabilmesi 6nem arz etmektedir (Seferoglu,
2004).

Ogretmenlerin bilingli bir sekilde 6gretimde kullandigi arag-geregler, bir anlamda diinyayi
siniflara tasimaktadir. Ornegin slayt ve filmler aracilig1 ile uzak iilkelerin diinyasi, mikroskop
araciligr ile degisik yasam bicimlerinin mikro diinyasi, teyp ya da kaset araciligi ile edebiyat
diinyas1 siniflara tagiabilmektedir. Boylece Ogrenilecek konular somutlasacak, Ggrencilerin
etkin katilim saglanacak ve daha kalic1 bilgiler meydana gelecektir (Y1ldiz, 2016: 17).

Ogrencilerin  birlikte ¢aligma aliskanligi kazanmalarmi saglamada, Ogrenilen bilgilerin
somutlastirilmasinda, icerigin kolaylastirilmasi ve anlamlandirilmasinda, materyaller bir¢cok
konuda islevsel bir boyut kazanmakta ve egitimi kolaylastirmaktadir.

Tiirkce Dersinde Materyal Kullanmanin Onemi ve Ogrenmeye EtKisi

Ogrencilerin bilgi toplumunun 6ngordiigii becerilere sahip olabilmeleri ana dillerini dogru
Ogrenmelerinden geg¢mektedir. Ana dilini iyi kullanabilen bireyler diisiincelerini dogru
aktarmada sorun yasamazlar. Iste bu noktada Tiirk¢e dersinde kullamlacak materyallerin etkin
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ve verimli bir sekilde kullanilmasi &grenmeyi kolaylastiracak ayni zamanda Ogrenmeyi
Ogretecek bir imkan saglayacaktir.

Dil 6grenimi ve dgretimi ¢ok yonlii calismay1 gerektiren bir etkinliktir. Ogrenen, egitimci gibi
degiskenlerin yaninda 6grenim ve 6gretimde kullanilacak materyallerin nitelik ve niceligi de
ayrt bir onem tasimaktadir. Dil 6grenimi ve Ogretiminde kullanilacak materyallerin ve
igeriklerinin anlama ve anlatmaya yonelik dil becerilerini gelistirecek diizeyde olmasi ve
Ogretim programlarinin da bu dogrultuda hazirlanmasi gerekmektedir (Giirses, 2005).

Ana dil 6gretimi diger tiim derslerin temelini olusturmaktadir. Ana dilinde hedeflenen sekilde
konugsamayan, okuyamayan veya yazamayan bir bireyin diger derslerde giiglilk yasayacagi
bilinen bir gercektir. Birey ana dilinde yetkinlige ulastik¢a diisiinen, iireten, tartisan, sorgulayan,
problem ¢dzen ve karar verebilen bir kisilige sahip olabilecektir (Giineyli, 2007).

Klasik egitim anlayisinda ana dil 6gretimi daha ¢ok yazili materyallere dayali olarak yapilirken,
artik giinimiizde teknolojinin gelismesiyle beraber, resimler, film seritleri, projeksiyon, radyo
ve televizyon, bilgisayar ve internet gibi araglar kullanilmakta; &gretmen ve &grencilere
caligmalarinda biiyiik 6lglide yardimer olarak kolaylik saglamakla beraber artik 6grencilerin de
materyal yapimina dahil edilmesi 6grencilerin konuya kars: ilgilerini artiracaktir (Arslan, 2009).

Tiirkge 6gretimin de kullanilan materyalleri {i¢ boliimde ele almak miimkiindiir. Kullanilan bu
materyaller giiniin sartlarina ve imkénlara gore diizenlenebilir farkli tasarimlar yapilabilir.

Gorsel materyaller; soyut olan kavramlarin somutlastirilmasini  kolaylagtirirlar. Konunun
anlatilmasinda ve anlasilmasinda kolaylik saglar. Gorsel materyaller: diyagramlar, haritalar,
grafikler, semalar, tablolar, resimler, posterler, levhalar, afigler; yazili materyaller (ders
kitaplar1); serbest okuma materyalleri (hikdye, masal vb.); basvuru kaynaklar1 (ansiklopedi,
yazim kilavuzu sozliik vb.); bunlarin disinda modeller, sergiler, gercek nesneler ve alan gezileri
olarak soyleyebiliriz.

Isitsel materyaller; daha ¢ok kulaga hitap eden materyallerdir. Isitsel materyaller: Radyo, ses
kayit cihazi, MP3, CD, DVD gibi cesitleriyle karsimiza ¢ikmaktadir.

Isitsel ve gorsel materyaller; hem gdze hem kulaga hitap eden materyallerdir. Daha c¢ok
teknolojik iirlinlerin karsimiza ¢ikardigi materyal cesitleridir: Etkilesimli tahtalar, televizyon,
kamera, bilgisayar, VCD ve DVD vb kaynaklardir.

Tiirkge Ogretiminde, 6grenilecek konunun 6gretim ilkelerine gore analiz edilip Ggrenilmeye
uygun bir yapiya kavusturulmasi, konunun en etkili sekilde aktarilabilmesi i¢in uygun
materyallerin segilmesi gerekmektedir (Yildiz, 2016).

Sonug olarak, Tirkge derslerinde materyal hazirlamanin ve materyal kullanmanin egitim
Ogretimdeki onemini su sekilde siralayabiliriz:

Birden fazla duyu organini harekete gegirir.
Ogrencinin motivasyonunu artirir.

Akademik basarinin artmasinda 6nemli bir yeri vardir.
Daha ¢ok 6grenciye ulagsmay1 saglar.

Aktif ve eglenceli 6gretim ortami olusur.

Ilgi ¢ekicidir dgrenilenlerin hatirlanmasim kolaylastirir.
Soyut bilgileri somutlagtirir.
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Icerigin anlagilmalarini kolaylastirir.
Ogrenmeyi kalic hale getirir.
Zamandan tasarruf saglar.

Arastirmanin Onemi

Dil, ¢cagi yakalamanin, hizla degisen diinyay1 anlamanin ve var olmanin en 6nemli dgesidir.
Toplumla birlikte yasayan bir varlik olan dil, bir toplumun yasam tarzini kiiltiirlinii yansitan en
onemli dgedir. iletisimin temel araci olan dili iyi 6grenmeli ve dogru kullamlmaldir (Iseri,
2006).

Tiirk¢e dersinin amagclarindan biri de ana dilimizi dogru, giizel ve etkili kullanmay1 saglamaktir.
Tiirkee Ogretiminde hem teknolojiden yararlanilmast hem de materyallerin kullanimi
ogrencilerin Tiirkge dersine karsi yaklagimlarini olumlu olarak etkileyecektir.

Ogretmenler daha nitelikli bir egitim hizmeti verebilmesi icin ¢agdas egitim teknolojilerinin
biitiin imkanlarindan etkin bir bigimde faydalanmasi gerekir. Ogrenme Ogretme siirecinde
materyaller, 6gretimi desteklemek amaciyla kullanilir. Konuya, dgretimle ilgili hedeflere uygun
secilmis materyaller, Ogretilen konuya ilgiyi artirmakta, G6gretim siirecini zenginlestirip
ogrenmeyi kolaylastirmaktadir. (Yildiz, 2016).

Yontem

Nitel 6zellik tasiyan bu caligma, tarama modelindedir. Burada dokiiman incelemesi teknigi
kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu/lar hakkinda bilgi igeren
yazili materyallerin analizini kapsar. (Yildirim ve Simsek: 2011: 140)

Ayrica igerik analizi teknigi de kullamlmistir. Boylelikle birbirlerine benzeyen veriler, belirli
kavramlar ve temalar etrafinda bir araya getirilip anlasilir bir sekilde yorumlanmistir. Arastirma
modeli dokiiman incelemesi seklinde olusturuldugu i¢in konu ile ilgili yapilan ¢aligmalarin ve
belgelerin toplanmasi yoluna gidilmistir. (Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve Ayas, 2013: 1807)

Bulgu ve Yorumlar

Ogrenme siirecindeki en onemli noktanimn ilk kaynaktan edinilmis bilgiyi dziimseyip hayata
yansitmak oldugu egitimcilerin iizerinde birlestikleri bir husustur. Dolayisiyla okuyup anlama
ve dilbilgisi temeline dayali Tiirk¢e egitimi ve dgretiminde gorsel ve hareketli materyallerden
yararlanmak bilginin kalicilig1 agisindan son derece dnemlidir. Tiirk¢e dgretmenlerinin de ders
icerikleriyle ilgili arag-geregleri verimli kullanmalar1 bir zorunluluk haline gelmistir.

Dogru ve etkin bigimde hazirlanmis Tiirkge dersi 6gretim programinin teknoloji ile
biitiinlestirilmesi ve bu siirecin iyi bir bigimde planlanmasi, gerekli olan materyallerin
hazirlanmasi dersin zevkli islenmesini ve kaliciligini beraberinde getirecektir.

Biitin  bunlarin  gergeklestirilmesi  sayesinde, Tiirk¢e derslerinde kullanilan egitim
materyallerinin  etkili ve verimli kullanimi, Ogretmen ve Ogrencilerin derse olan
motivasyonlarimi kugkusuz olumlu etkileyecektir. Ayrica Ogrencilerin konulart zihinlerinde
canlandirmalarina ve daha eglenceli bir 6grenme ortami olusturulmasina firsat verecektir.

Sonu¢

Anadili 6gretiminde kullanilacak materyallerin en dnemli 6zelligi anlama ve anlatimi (sozli ve
yazili) gelistirebilir nitelikte olmasidir. Derslerin 6grenciler tarafindan daha ¢ok sevilmesi ve

LARAR 1. Uluslararast Sosyal Bilimler Sempozyumu 26-27-28 Ekim 2017
. A.;f. KAHRAMANMARAS

asoscongress

69



***
* *
ISV

anlasilabilmesi igin, derslerde materyal kullaniminin artirilmasi ve bu materyallerin yapilmasi
asamasina Ogrencilerin de dahil edilmesi, 6gretimin niteligini artiracagi kanaatine varilmstir.
Ogrencilerin anlama, anlatma ve konusma becerileri artirilabilir. HikAye yazma, drama ve kukla
oynatma vb. kullanilacak materyalleri gelistirme noktasinda grup calismasi yaptirilabilir.
Ogretmenlerin materyal kullanimma c¢ok sicak bakmamasi, materyal hazirlanmasinin zor
olacagmin diisiiniilmesi materyallerin etkin kullanimini engelleyebilir.

Oneriler

Klasik 6gretim yontemlerinin uygulanmasindan ziyade yapilandirmaci anlayisa uygun olarak
gorsel ve isitsel materyal kullanimimin artirilmasi dogru bir karar olacaktir. Teknolojik
materyallerin her konuda kullanilmas1 miimkiin olamayabilir, bu durumda 6grencilerle birlikte
basit ve eglenceli materyaller hazirlanabilir.

Tiirkge Ogretmenlerine branslari ile ilgili materyal hazirlayabilme ve kullanabilmeye yonelik
hizmet ici egitim verilebilir. Ogretmen kilavuz kitaplarinda metinlerin islenisinde &rnek
materyal kullanimina yonelik ek etkinlik 6nerileri olusturulabilir. Universite egitimi siirecinde
Ogretmen adaylarina materyal hazirlama dersi eklenebilir. Tiirk¢ce 6gretiminde kullanilabilecek
materyal tasarlamaya ve hazirlamaya yonelik yarismalar diizenlenebilir. Materyal gelistirme ve
derslerde etkin kullanimi konusunda atdlye calismasi ya da calistaylar yapilabilir.
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SOSYAL BIiLGIiLER DERSINDE OLCME VE DEGERLENDIiRME OLARAK
KULLANILAN COKTAN SECMELI TESTLERE iLiSKiN OGRENCI VE
OGRETMEN GORUSLERI

Fatih PALA
Milli Egitim Bakanhg:

Oz

Bu galigmada, sosyal bilgiler dersinde 6lgme ve degerlendirme olarak kullanilan ¢oktan se¢cmeli
testlere iligkin 6grenci ve d6gretmen goriisleri iizerinde durulmustur. Aragtirmada, nitel arastirma
deseni benimsenmistir. Arastirmanin g¢aligma grubunu, Erzurum ili Narman ilgesindeki 4
merkez ortaokullarda gorev yapan 17 sosyal bilgiler 6gretmeni ve bu okullarda her simif
diizeyinde sec¢ilmis 65 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmada veriler, arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla elde edilmistir. Ogretmenler icin gelistirilen
goriisme formu 4 maddeden, Ogrenciler igin gelistirilen goriisme formu da 3 maddeden
olugmaktadir. Veri toplama araci hazirlama asamasinda ilk olarak literatiir taranmis ve konuyla
ilgili bulgular incelenmistir. Daha sonra segilen ii¢ sosyal bilgiler 6gretmenine konuyla ilgili
kompozisyon yazdirilmistir. Bu ¢calismalar 15181nda madde havuzu olusturulmus ve veri toplama
araci hazirlanmigtir. Son alarak uzman kisilere gosterilerek veri toplama araci hazir duruma
getirilmistir. Ses kayit cihaz1 ile kayit altina alinan goriismeler daha sonra goriigmeci tarafinda
raporlastirilmigtir. Rapordaki bulgularin, frekans ve ylizde dagilimi yapilmis ve yorumlanmustir.
Bulgulardan yola ¢ikarak sonuglar ve Oneriler olusturulmustur. Arastirma sonucunda, sosyal
bilgiler 6gretmenleri coktan se¢meli testleri sinavlarda kullanmaktadirlar. Bu testleri
kullanmadaki amag¢ 6grencinin yiiksek puan almasidir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bazilar
coktan seg¢meli testleri Ogrenci bilgisini O0lgmede yeterli bulmaktadir. Bazilar1 ise yeterli
bulmamaktadir. Yeterli bulamamasindaki sebep; ¢oktan seg¢meli testlerin sans basarisinin
yiiksek olmasidir. Ogrencilerin tamami sinavlarda ¢oktan segmeli testleri uyguladiklarni ifade
etmistir. Ogrencilerin ¢ogu goktan se¢meli testlerin dgrenci bilgisini lgmede uygun oldugunu
ifade etmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Olgme Ve Degerlendirme, Coktan Se¢meli Test, Ogrenci,
Ogretmen.

STUDENT AND TEACHER OPINIONS ABOUT MULTIPLE CHOICE TESTS
USED AS MEASUREMENT AND EVALUATION IN SOCIAL STUDIES

Abstract

LARAR 1. Uluslararast Sosyal Bilimler Sempozyumu 26-27-28 Ekim 2017
swor KAHRAMANMARAS

asoscongress

73



***
* *
N

In this study we stressed on student and teacher opinions about multiple choice tests used as
measurement and evaluation in social studies. Qualitative research design has been adopted in
the research. The study group consisted of 17 social studies teachers working in four central
secondary schools in Narman district of Erzurum province and 65 students selected at each
grade level in these schools. The data were obtained from a semi-structured interview form
developed by the researcher. The interview form, developed for teachers consists of 4 items, and
the interview form developed for students consists of 3 items. In the preparation phase of the
data collection tool, the literature is firstly scanned and findings related to this topic are
examined. Then an essay is written by three social studies teacher, who were previously
selected. In these studies, a substance pool was created and a data collection tool was prepared.
Finally the data collection tool has been brought to a ready state by showing it to the experts.
Negotiations recorded with the voice recorder were later reported by the interviewer. Frequency
and percent distribution of the findings were made and interpreted. Results and suggestions
were drawn from the path of the findings. As a result of the research, social studies teachers use
multiple-choice tests during exams. The goal in using these tests is that the student gets a high
score. Some of the social studies teachers find that multiple-choice tests are sufficient to
measure student knowledge. Others do not find enough. The reason for not finding enough is;
multiple-choice tests have a high chance of success. All of the students stated that they were
performing multiple-choice tests during exams. Most of the students stated that multiple-choice
tests are appropriate to measure student knowledge.

Keywords: Social Studies, Measurement and Evaluation, Multiple Choice Test, Student,
Teacher.

Giris

Olgme ve degerlendirme, egitim ve 6gretimin dnemli bir parcasidir. Egitimde, programlarin
istenilen basariy1 gosterip gostermedigi, Ogrencilerden beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin
gelisip gelismedigi, 6lgme ve degerlendirme yoluyla tespit edilir. Egitim sisteminin her
asamasinda kullanilabilecek G6lgme ve degerlendirme etkinlikleri, egitim sisteminin kontrol
dgesinin islerliginin saglanabilmesi igin yapilmasi zorunlu olan etkinliklerdir. Ogrencilere bazi
istendik davraniglart kazandirmak igin planlanan egitim- 6gretim etkinliklerinin sonunda,
Ogrencilerin arzulanan davraniglari yeterli bir diizeyde kazanip kazanmadiklarini ortaya koyarak
egitim sisteminin aksayan yanlarinin tespiti ve daha sonra da iyilestirilmesi s6z konusu olabilir.
Giliniimiizde, egitim sistemimizde, Ozellikle bir ders veya kurstaki basariy1 belirlemede;
oncelikle, Ogretmen tarafindan hazirlanan Olgme araglariin Ogrencilere uygulanmasiyla
Ogrencilerin basarilarim1 yansitan Olglimler elde edilmektedir. Sonra da elde edilen bu
Olciimlerin, basarili sayilabilmesi igin gerekliligi Onceden belirlenen bazi Odlgiitlerle
kiyaslanmasi sonucu Ogrencilerin o dersteki basari durumlar1 hakkinda bir karar verilmektedir.
Bu sekilde, 6gretmenlerin elde ettikleri Ol¢limlerle, bazi Olgiitlerin kiyaslanmasi sonucu
ogrencilerin basarilart degerlendirilmektedir. Olgme ve degerlendirme ile egitim ve dgretim
stirecinin siirekli izlenmesi her asamada ortaya ¢ikan sorunlari tespit ve diizenleme imkani verir.

Guniimiizde 6gretim programlarinda alternatif 6l¢me degerlendirme araglari kullanilmaktadir.
Bilginin iiriin olmaktan ¢ikip siire¢ haline gelmesi egitimde yontem ve teknikte oldugu gibi
O6lgme ve degerlendirmede de yeni yaklasimlari ortaya ¢ikarmistir. Bunlar; alternatif
degerlendirme, otantik degerlendirme ve performans degerlendirmedir. Her t¢lii de farkh
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anlamlar icermelerine karsin, zaman zaman esanlamli olarak da kullanilirlar. Alternatif
Degerlendirme terimi, sinirlandirilmus, tek yanitli, ¢oktan segmeli sorular disinda kalan tim
siif degerlendirmelerini kapsar. Otantik Degerlendirme ise, degerlendirmenin 6grencilerin bilgi
ve becerilerini ayni bi¢imde okulun disindaki gercek diinyada da kullanabilmeleri iizerine
yogunlagmistir. Performans Degerlendirme ise, daha genis kapsamli bir terimdir, hem otantik,
hem de alternatif degerlendirmenin karakteristik 6zelliklerini igerir. Performans degerlendirme,
Ogrencinin bilgi, beceri ve kavrayisini kendine sunulan olanaklarla sergileyebilmesini ifade eder
(Marzano ve dig., 1993).

Her ne kadar alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimi benimsenmis olsa da geleneksel dlgme
degerlendirme yaklasimina egitim 6gretimde dnem verilmektedir. Celikkaya ve digerler 2010’a
gore, geleneksel yontemlerde ogrenci basarisinin  degerlendirilmesi, genellikle 6gretim
stirecinden ayr1 ve daha ¢ok tiriine agirlik verecek bir sekilde ele alinmakta; bu amagla daha ¢ok
gelencksel dlgme degerlenme araglarina goktan segmeli ve kisa cevapli testlerle, yazili ve sozlii
yoklamalara 6nem verilmektedir. Geleneksel 6lgme degerlendirme yaklagimi igerisinde yer alan
bir takim sinavlar halen daha uygulanmaktadir. Bunlar icerisinde ¢oktan se¢meli testler ¢cogu
egitimci tarafindan tercih edilmektedir. Egitimde 6lgme ve degerlendirme bazi sinavlar araciligi
ile yapilmaktadir. Bu sinav tiirlerinden biri de kisa soru tiirleri icinde bulunan ¢oktan secmeli
testlerdir. Bu soru tipinde liste halinde verilen cevaplardan uygun olanlarin secilmesi
istenmektedir. Bu sorular, bir dizi secenekten olusan testler halinde verilmektedir. Ogrenci
testlerden dogru cevabi bulmak ve isaretlemek durumundadir (Ustiiner ve Sengiil, 2004; MEB,
2005; Gilines, 2012).  Coktan se¢meli testlerde bir soru kokii ve sorunun dogru cevabinin da
icinde bulundugu birka¢ cevap secenegi bulunmaktadir. Bu tiir sorularda 6grenciden beklenen,
kendisine yoneltilen soruyu okumasi, cevabi diislinlip bulmasi ve buldugu cevabi verilenler
arasindan secerek isaretlemesidir (Ozgelik, 1998: 26). Coktan se¢meli test, sorunun cevabinin,
verilen secenekler arasindan segilerek bulunmasini gerektiren sinav tiiriidiir. Coktan se¢meli bir
soruya “test maddesi” denir. Bir madde, kok ve segenekler olmak iizere iki kisimdan olusur.
Kok, davranisin ifade edildigi ve sorunun soruldugu kisimdir. Secenekler ise cevabin
bulunmasi i¢in, cevaplayicinin 6niine konulan kisa ifadelerdir. Bu ifadelerden dogru olanina
dogru cevap, yanlig olanlaria “geldiriciler” adi verilir (Temel, 2010:15). Coktan se¢meli testler
ilk kez Amerika“da ortaya ¢ikmis ve 1914-1918 yillarinda Amerikan ordusunda “Ordu Testleri”
adiyla resmi olarak kullanilmaya baglanmistir. Daha sonra okullarda uygulanmaya baslanmus,
1940-1945%li yillarda objektif testler oldugu, dgrencileri iyi degerlendirdigi gibi gerekgelerle
biitiin iilkelere yayilmistir (Giines, 2012).

Sosyal bilgiler programinin da benimsedigi dlgme ve degerlendirme, alternatif degerlendirme
yaklasimma dayanmaktadir. Bu yaklasim geregince sosyal bilgiler dersinde degerlendirme
ogrencilerin tiim yeteneklerine, 6zellikle de her &grencinin farkli &zelliklere sahip oldugu
diisiiniilerek ve 6grenme siirecinin inceliklerine, sinif ve okul olanaklarina uygun araglarla
yapilmalidir. Alternatif dlgme ve degerlendirme yaklagiminin benimsenmesi geleneksel 6lgme
degerlendirme yaklasiminin terk edildigi anlamina gelmemektedir. Geleneksel Olgme ve
degerlendirme yaklasimi okullarda egitimin her kademesinde etkili bir sekilde kullanilmaktadir.
Tekin, 2003’e gore; coktan secmeli testler yalnizca olgusal bilgiyi 6l¢gmekte fakat egitimin her
kademesinde kullanilmaktadir.

Bu aragtirma; sosyal bilgiler dersinde dlgme ve degerlendirme olarak kullanilan ¢oktan se¢meli
testlere iligskin 6grenci ve 6gretmen goriislerini tespit etmek amaci ile yapilmigtir. Aragtirmada
asagidaki sorulara yanit aranmustir.
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢oktan segmeli testlerle ilgili liniversitede ne diizeyde bir egitim
ald1?

Sosyal bilgiler 6gretmenleri 6gretmenlik siiresi boyunca herhangi bir egitim aldi mi1?
Sosyal bilgiler 6gretmenleri goktan segcmeli testleri ne siklikla kullaniyor?

Sosyal bilgiler 6gretmenleri ¢coktan secmeli testleri 6grenci bilgisini dlgmede yeterli buluyor
mu?

Ogrenciler ¢oktan segmeli testler hakkinda ne biliyor?

Ogrenciler sosyal bilgiler dersi smavlarinda coktan se¢meli testlerin kullamlmasini nasil
buluyor?

Ogrenci goriislerine gore sosyal bilgiler dersinde coktan segmeli testlerin kullanilmas1 6grenci
bilgisini 6lgmede yeterli mi?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, sosyal bilgiler dersinde dlgme ve degerlendirme olarak kullanilan ¢oktan segmeli
testlere iliskin 6grenci ve Ogretmen goriislerini derinlemesine belirlemeye yonelik nitel bir
calismadir. Bu baglamda arastirma durum saptamaya yonelik betimsel bir ¢alisma olup, nitel
arastirma teknikleri temel alinarak desenlenmigtir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekgi ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Calisma Grubu

Aragtirma Erzurum ili Narman ilgesindeki 4 merkez ortaokulunda gorev yapan sosyal bilgiler
Ogretmenleri ve bu okullardaki 6grenciler ile yiiriitilmiistiir. Arastirmaya, amagli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulagilabilir durum o&rneklemesi yoluyla secilen 17 sosyal bilgiler
6gretmeni ve her sinif diizeyinde secilmis 65 6grenci katilmistir. Yildirim ve Simsek (2006)’ya
gore, kolay ulagilabilir durum o6rneklemesi yonteminde arastirmaci yakin olan ve erisilmesi
kolay olan bir durumu seger. Bu érnekleme yontemi aragtirmaya hiz ve pratiklik kazandirir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Cinsiyet f
Kadin 5
Erkek 12
Mezun Oldugu Bolim
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Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 12
Egitim Fakiiltesi 3
Herhangi Bir Lisan Programu 2
Hizmet Siiresi
0-5 15
6-10 -
11-15 1
16-20 -
21-25 -
26-30 -
30 ve lizeri 1
n=17

Tablo 1’de goriildiigii gibi goriisiilen dgretmenlerin 5°i kadin, 12’si erkektir. Ogretmenlerin
mezun oldugu bdéliimler, 12’si sosyal bilgiler 6gretmenligi, 3’1 Egitim Fakiiltesi mezunu, 2’si
ise herhangi bir lisans programindan mezunudur. Ogretmenlerin hizmet siireleri, 8’i 3 y1llik, 4’ii
4 yillik, 3’1 5 yillik, 1°1 15 yillik ve 171 ise 36 yillik 6gretmendir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Cinsiyet f
Kiz 33
Erkek 32

Simf
5.smf 15
6.s1u1f 16
7.smif 17
8.smif 17
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n=65

Tablo 2°de goriildiigii gibi goriisiilen dgrencilerin 33’ii kiz, 32’si erkektir. Ogrencilerin siniflara
gore dagilimu ise, 15’1 5.sinif, 16’s1 6.s1nif, 17°si 7. ve 17°si 8. smiftur.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen sosyal bilgiler dersinde coktan se¢cmeli
testlere iliskin 0grenci ve Ogretmen goriislerini belirlemeyi amacglayan, 4 maddeden olusan
Ogretmen ve 3 maddeden olusan orgenci yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme ydnteminde, arastirmaci onceden sormayi planladigi sorulari
igeren goriisme protokoliinii hazirlar. Buna karsin arastirmact goériismenin akigina bali olarak
degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akisini etkileyebilir ve kisinin yanitlarini agmasini ve
ayrintilandirmasini saglayabilir (Tiirniiklii, 2000).

Veri toplama araci hazirlama asamasinda ilk olarak literatiir taranmis ve konuyla ilgili bulgular
incelenmistir. Daha sonra segilen ii¢ sosyal bilgiler 6gretmenine konuyla ilgili kompozisyon
yazdirilmigtir. Bu ¢aligmalar 1sinda madde havuzu olusturulmus ve veri toplama aract
hazirlanmistir. Son alarak uzman kisilere gosterilerek veri toplama araci hazir duruma
getirilmistir.

Gorligme sorularinin  sorulmasi sirasinda gorliismenin akisma gore gerekli degisiklikler
yapilmigtir. Goriisme esnasinda tesvik edici olmak ve geri bildirimde bulunmak gerekmektedir.
Gorligmede elde edilen veriler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ses kayit cihaz ile kaydedilen
goriigmeler oncesi okul miidiiriinden ve goriisiilecek olan 6gretmen ve Ogrencilerden izin
alimmugstir. Ses kayit cihazi ile kaydedilen goriigmeler, arastirmact agisindan onemli avantajlara
sahip oldugu i¢in tercih edilmistir. Goriigme formu ig¢inde ¢ok boyutlu soru sormaktan
kagmilmustir. Ogrenci ve dgretmenler ile yapilan goriismeler metin haline getirilmistir.

Verilerin Analizi

Ses kayit cihazi ile kayit altina alinan goriismeler daha sonra goriigmeci tarafinda
raporlastirilmigtir.  Rapordaki bulgularin, tablolar halinde frekans dagilimi yapilmis ve
yorumlanmustir. Bulgular yorumlanirken goriismeye katilan kisilerin isimleri gizli tutularak
isimleri kodlarla belirtilmistir.

Bulgular ve Yorum

1) “Coktan Segmeli Testlerle Ilgili Universitede Ne Diizeyde Egitim Aldiniz?” Sorusuna iliskin
Ogretmenlerin Goriislerine Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢oktan segmeli testlerle ilgili liniversitede ne diizeyde egitim
aldiniz sorusuna iliskin goriisleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. “Ogretmenlerin Coktan Se¢meli Testlerle lgili Universitede Ne Diizeyde Egitim
Aldiniz?” Sorusuna iliskin Goriisleri

Goriisme Sorusu f
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Coktan Segmeli Testlerle ilgili Universitede Ne Diizeyde Egitim Aldiniz?
Herhangi bir egitim almadim 5
Egitim fakiiltesinden mezun olmadigim i¢in bunla ilgili egitim almadim 2
Aldigimiz egitim dersleri igerisine bahsedildi fakat bunla ilgili bir ders verilmedi 10
Toplam 17

Tablo 3’e gore, gorlismeye katilan 6gretmenlerin 10’u ¢oktan secmeli testlerle ilgili tiniversitede
ders olarak egitim almadiklar1 sadece egitim dersleri iginde bununla ilgili egitim aldiklarini, 5’1
coktan secmeli testlerle ilgili iiniversitede herhangi bir egitim almadigini ve 2’si ise egitim
fakiiltesi mezunu olmadigi i¢in c¢oktan se¢meli testlerle ilgili egitim almadiklarini ifade
etmislerdir. Bu konudaki 6gretmenlerin goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir.

“Tarih mezunu oldugum icin bize egitim bazinda ders verilmedi. Buna paralel alarak ¢oktan
secmeli testlerle ilgili de bir egitim almadik.” (03).

“Genel anlamda bir egitim aldik. Fakat ¢oktan se¢meli testler ile ilgili bir uygulama ve ¢alisma
yapmadik.”(06).
2) “Ogretmenlik Siiresi Boyunca Coktan Segmeli Testler Ilgili Herhangi Bir Egitim Aldiniz

Mi1?” Sorusuna Iliskin Ogretmenlerin Gériislerine Yénelik Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin 6gretmenlik siiresi boyunca g¢oktan se¢meli testler ilgili
herhangi bir egitim aldiniz m1 sorusuna iliskin goriisleri tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. “Ogretmenlik Siiresi Boyunca Coktan Se¢meli Testler Ilgili Herhangi Bir Egitim
Aldimz M1?” Sorusuna Iliskin Ogretmen Goriisleri

Gorlisme Sorusu f

Ogretmenlik Siiresi Boyunca Coktan Se¢meli Testler Ilgili Herhangi Bir Egitim Aldimz Mi?

Herhangi bir egitim almadim 10
Ziumre 6gretmenler ile bilgi aligverisinde bulunarak bu konuyla ilgili bilgileniyorum 1
Coktan se¢meli testlerle ilgi egitim alamadik fakat sinav hazirlama tekniklerine

dontik hizmet i¢i egitim alirken bununla ilgili bilgi verildi 6

Toplam 17

Tablo 4’¢ gore, goriismeye katilan Ogretmenlerin 10’u 6gretmenlik siiresi boyunca g¢oktan
secmeli testlerle ilgili herhangi bir egitim almadiklarimi, 6’s1 hizmet ici egitimle bununla ilgili
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egitim verildigini ve 1’1 ise ziimre Ogretmenlerden bu konuyla ilgili bilgi aldigini ifade
etmislerdir. Bu konudaki 6gretmenlerin goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir.
“...Ogretmenlik siiresi boyunca coktan secmeli testlerle ilgili herhangi bir egitim almadim.

Sadece ziimre oOgretmenlerle beraber bilgi alisveriginde bulunarak bilgi edinmeye
calistik.”(04).

“...Ogretmenlige yeni basladim. Suana kadar bununla ilgili herhangi bir egitim
verilmedi.”(O7).

“...Coktan se¢meli testlerle ilgi egitim alamadik fakat sinav hazirlama tekniklerine doniik
hizmet ici egitim alirken bununla ilgili bilgi verildi.”(O3).
3) “Ogrenci Bilgisini Olgmede Coktan Seg¢meli Testleri Kullaniyor Musunuz, Neden?”

Sorusuna Iliskin Ogretmenlerin Gériislerine Yonelik Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenci bilgisini 6lgmede ¢oktan se¢meli testleri kullaniyor
musunuz, ni¢in sorusuna iligkin goriisleri tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. “Ogrenci Bilgisini Olgmede Coktan Segmeli Testleri Kullantyor Musunuz, Nigin?”
Sorusuna Iliskin Ogretmen Goriisleri

Goriisme Sorusu f

Ogrenci Bilgisini Olgmede Coktan Se¢meli Testleri Kullaniyor Musunuz, Nigin?

Evet Kullaniyorum. Ciinkii daha kullanigl oluyor. 5
Evet kullaniyorum. Ciinkii uygulamasi ve dgrencilerin yapmasi daha kolay 6
Evet kullantyorum. Ciinkii miifredata daha uygun bir sinav tiirii 1
Evet Kullantyorum. Ciinkii sinif basarisin1 dengeliyor 1
Evet Kullaniyorum. Ciinkii diger sinavlarda 6grencilerin yazilarini okuyamryorum 4
Toplam 17

Tablo 5’e¢ gore, goriismeye katilan Ogretmenlerin hepsi sinavlarda ¢oktan segmeli testleri
kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin sinavlarda coktan segmeli testleri kullanma
sebepleri ise, 5’1 kullanis1 olmasi, 6’s1 uygulamasi ve yapilasi kolay olmasi, 1’1 miifredata
uygun olmasi, 1’1 smuf basarisini dengelemesi ve 4°l ise diger sinav tirlerinde Ogrenci
yazilarinin okunmamasi olarak ifade etmislerdir. Bu konudaki 6gretmenlerin goriislerinden
ornekler asagida verilmistir.

“Evet kullaniyorum. Ciinkii her égrencinin seviyesi ayni degil. Klasik olarak yaptigim sinavda
caliskan ogrenciler daha yiiksek not alirken digerleri diisiik not almaktadwr. Fakat ¢oktan
se¢meli testler klasik sinaviara gore daha kolay oldugu icin yaptigim sinaviarda sinif diizeyi
olarak basar: dengeleniyor. Yani ¢aliskan yiiksek puanini alirken diger 6grenciler de orta bir
puan aliyor. Bunun icin ben de bu testleri sinavlarda kullaniyorum...”(O1).
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“Evet kullaniyorum. Daha saghkl bilgiler alvmyor. Kullamshk acgisindan daha wygundur.
Bazen klasik sinavlarda yazilar okunmuyor. Ogrenciler yorum yapamiyorlar. Coktan segmeli
testler yeni miifredata uygundur...” (O5).

4) “Ogrenci Bilgi Diizeyini Olgmede Coktan Se¢meli Testlerin Yeterli Oldugunu Diisiiniiyor
Musunuz, Ni¢in?” Sorusuna Iliskin Ogretmenlerin Gériislerine Yo6nelik Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin 6grenci bilgi diizeyini 6l¢mede c¢oktan segmeli testlerin
yeterli oldugunu diislinliyor musunuz, ni¢in sorusuna iliskin goriisleri tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. “Ogrenci Bilgisini Olgmede Coktan Se¢meli Testlerin Yeterli Oldugunu Diisiiniiyor
Musunuz, Ni¢in?” Sorusuna iliskin Ogretmen Gériisleri

Gorlisme Sorusu f

Ogrenci Bilgisini Olgmede Coktan Se¢meli Testlerin Yeterli Oldugunu Diisiiniiyor Musunuz, Nigin?

Yeterli oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii daha kullanisli oluyor. 6
Yeterli oldugunu diistinliyorum. Ciinkii uygulamasi daha kolay. 5
Yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii soru tiirleri 6grenci seviyesine uygun. 1
Yeterli oldugunu diistiniiyorum. Yeni sisteme daha uygun. 1
Yeterli oldugunu diistinmiiyorum Ciinkii sans basarisi yiiksek. 4
Toplam 17

Tablo 6’ya gore, goriigmeye katilan &gretmenlerin 13’1 6grenci bilgisini 6lgmede g¢oktan
segmeli testlerin yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Coktan se¢meli testlerin 6grenci bilgisini
Olcmede yeterli oldugunun sebeplerini ise, 6’s1 kullanisli olmasi, 5’1 uygulamasinin kolay
olmasi, 1’1 6grenci seviyesine uygun olmasi ve 1’i ise yeni sisteme daha uygun olmasi olarak
ifade etmislerdir. Coktan segmeli testlerin 6grenci seviyesini 6lgmede uygun olamadigi diigiinen
4 Ogretmen ise bunun sebebini bu soru tiirlerinin sans basarisinin yiiksek olmasi olarak ifade
etmigstir. Bu konudaki 6gretmenlerin gorislerinden 6rnekler asagida verilmistir.

“...Yeterli oldugunu diigiiniiyorum. Ama her test her 6grenciye uygun olmayabilir. Buna karar
veren derse giren ogretmedir. Ciinkii ogrenciyi en iyi taniyan, ogrenci diizeyini en iyi bilen
ogretmendir...”(01)

“... Yeterli bulmuyorum. Yeterli derecede dogru bilgiler vermeyebilir. Ciinkii sans basaris
yiiksektir...”(04)

5) “Coktan secmeli testler hakkinda ne biliyorsunuz?” Sorusuna Iliskin Ogrenci Gériislerine
Yonelik Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin ¢oktan se¢meli testler hakkinda ne biliyorsunuz sorusuna
iligkin gortisleri tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. “Coktan Segmeli Testler Hakkinda Ne Biliyorsunuz?”” Sorusuna iliskin Ogrenci
Gortisleri

Goriisme Sorusu f

Coktan se¢meli testler hakkinda ne biliyorsunuz?

Coktan secmeli testler hakkinda higbir sey bilmiyorum. 16
Okulda islenen derslerin tekraridir. 1
Biitiin yayinlardan begenilen sorularin bir kitapta basilmasidir. 1
Dogru, yanlis ve bosluk doldurma sorularidir. 14
Sikl1 test sorularidir. 33
Toplam 65

Tablo 7’ye gore, goriismeye katilan 65 6grenciden 16°s1 goktan segmeli testler hakkinda higbir
sey bilmedigini, 1’1 okulda islenen derslerin tekrari oldugunu, 1’i biitiin yayinlarda begenilen
sorularin bir kitapta basildigi, 14’1 dogru, yanlis ve bosluk doldurma oldugunu ve 33’1 ise sikh
test oldugunu ifade etmislerdir. Bu konudaki &grencilerin goriislerinden ornekler asagida
verilmistir.

“...Ogretmenlerimizin sinavda bize sordugu stk test sorularidir... (OG12).
“...Herhalde evde tekrar ettigimiz derslerdir... (0G22)

“...Yazili sinavlarda 6gretmenimizin bize yaptigi dogru yanls ve bosluk doldurma sorularidir ...
(0G9)

6) “Sosyal Bilgiler Dersi Sinavlarinda Coktan Se¢meli Testlerin Kullanilmasini Nasil
Buluyorsunuz?” Sorusuna {liskin Ogrenci Gériislerine Y&nelik Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi smavlarinda ¢oktan segmeli testlerin
kullanilmasini nasil buluyorsunuz sorusuna iligskin goriisleri tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. “Sosyal Bilgiler Dersi Sinavlarinda Coktan Se¢meli Testlerin Kullanilmasimi Nasil
Buluyorsunuz?” Sorusuna iliskin Ogrenci Goriisleri

Goriisme Sorusu f

Sosyal Bilgiler Dersi Sinavlarinda Coktan Se¢meli Testlerin Kullanilmasini Nasil Buluyorsunuz?

Siavlarda ¢oktan segmeli testlerin kullanilmasi iyi. Ciinkii sorular daha kolay oluyor. 48
Sinavlarda ¢oktan segmeli testlerin kullanilmasi iyi. Ciinkii sorular fazla zamanimi almiyor. 7
Sinavlarda ¢oktan se¢meli testlerin kullanilmasi iyi. Cok yaz1 yazmay1 sevmiyorum. 1

Smavlarda ¢oktan se¢meli testlerin kullanilmasi iyi bulmuyorum. Bilmeyen 6grenciler sallayip dogru
yapiyorlar. 9
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Tablo 8’e gore, goriismeye katilan 65 Ogrenciden 56 tanesi sosyal bilgiler dersi sinavlarinda
coktan secmeli testlerin kullanilmasini iyi bulduklarini 9 tanesinin ise sosyal bilgiler dersi
sinavlarinda ¢oktan segmeli testlerin kullanilmasini iyi bulmadiklarini ifade etmislerdir. Sosyal
bilgiler dersi sinavlarinda ¢oktan se¢meli testlerin kullanilmasini iyi bulan 6grenciler bunlarin
sebeplerini sdyle ifade etmislerdir. Ogrencilerin 39’u sorularin daha kolay oldugunu, 2’si
sorularin daha az zaman aldigini, 1’1 ise ¢ok yazi yazmay1 sevdigini ifade etmislerdir. Sosyal
bilgiler dersi sinavlarinda c¢oktan se¢meli testleri iyi bulmayan &grenciler ise, bilmeyen
Ogrencilerin sorulart sallaylp dogru yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu konudaki &grencilerin
goriiglerinden drnekler asagida verilmistir.

“...Swnaviarda ¢oktan se¢meli testlerin kullanilmast bence iyidir. Ciinkii daha kolay ve kisa
siirede ¢ozebiliyorum... (0G33).

“...Bu soru giizeldi. Ciinkii ¢coktan se¢me testlerin sinavda uygulanmasi benim icin ¢ok iyi.
Ciinkii cevaplar kisa. Ben de yazi yazmayi sevmiyorum... (OG41)

“...Bu sorularin swmavlarda sorulmasini iyi bulmuyorum. Ciinkii sinifimizdaki basarisiz
ogrenciler soruyu sallayip dogru yapiyor... (0G3)

7) “Sosyal Bilgiler Dersinde Coktan Segmeli Testlerin Kullanilmasi Ogrenci Bilgisini Olgmede
Yeterli Mi, Ni¢in?” Sorusuna iliskin Ogrenci Gériislerine Yo6nelik Bulgular

Aragtirmaya katilan O6grencilerin sosyal bilgiler dersinde ¢oktan segmeli testlerin kullanilmasi
Ogrenci bilgisini 6lgmede yeterli mi, ni¢in sorusuna iliskin goriisleri tablo 10’da verilmistir.

Tablo 9. “Sosyal Bilgiler Dersinde Coktan Segmeli Testlerin Kullanilmas1 Ogrenci Bilgisini
Olgmede Yeterli Mi, Ni¢in?” Sorusuna Iliskin Ogrenci Gériisleri

Gorlisme Sorusu f

Sosyal Bilgiler Dersinde Coktan Secmeli Testlerin Kullamlmas1 Ogrenci Bilgisini Olgmede Yeterli Mi,
Nigin?

Yeterlidir. Ciinkii daha kolay gelmektedir. 45
Yeterlidir. Ciinkii bildiklerimizi yapariz. 1
Yeterli degildir. Ciinkii baz1 6grenciler sallar. 12
Yeterli degildir. Ciinkii bu testler sadece kullanilmamal. 2
Yeterli degildir. Ciinkii sikli oldugu i¢in sinirh bilgi verir. 5
Toplam 65
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Tablo 9’a gore, goriismeye katilan 65 O6grenciden 46 tanesi sosyal bilgiler dersinde ¢oktan
se¢meli testlerin kullanilmas1 6grenci bilgisini 6l¢mede yeterli bulurken 19 tanesinin ise sosyal
bilgiler dersinde coktan seg¢meli testlerin kullanilmasi &grenci bilgisini 6lgmede yeterli
bulmadiklarini ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler dersinde ¢oktan se¢meli testlerin kullanilmast
Ogrenci bilgisini 6lgcmede yeterli bulan 6grenciler bunlarin sebeplerini sdyle ifade etmislerdir.
Ogrencilerin 45’1 kolay geldigini, 1’si bildiklerini yaptigin1 ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler
dersinde coktan se¢meli testlerin kullanilmasi 6grenci bilgisini dlgmede yeterli bulmayan
Ogrenciler ise, 12’si baz1 6grencilerin salladigini, 2’si bu testlerin sadece kullanilmamasini ve
5’1 ise sikli oldugu ig¢in smurl bilgi verdigini ifade etmislerdir. Bu konudaki 6grencilerin
goriiglerinden 6rnekler asagida verilmistir.

I

.. Ogrenci bilgisini 6l¢cmede yeterlidir. Ciinkii konularimiz ¢ok zor...” (0G22).
“... Olger. Ciinkii ogrenciler bildiklerini de yapar bilmediklerini de...”(0G6)
“... Yeterlidir. Ciinkii daha kolay gelmektedir...”(OG17).

I

.. Ogrenci bilgisini 6l¢cmede yeterli degildir. Ciinkii bazilar: sallar...”(OG11).
Yeterli degildir. Ciinkii bu testlerde konunun anlasiimasi kolay degildir... ”(0G.18)

I

Bu  testler yeterli degildir. Sadece bu testler kullamilmamali baska testlerde
kullanilmalidir...”(OG25)

“... Bence yeterli degildir. Stk oldu icin sumirh bilgi verir... ”(0G.33).
Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Sosyal bilgiler dersinde 6l¢me degerlendirmede kullanilan ¢oktan se¢meli testlere iligkin
Ogrenci ve Ogretmen goriislerini belirlemeyi amaglayan bu arastirma sonuglarina gore, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin ¢ok azinin iiniversitede ¢oktan segmeli testlerle ilgili egitim aldigt
goriilmiistiir. Doksanli yillarin  sonlarinda egitim fakiiltelerinin programlarinda yapilan
degisikliklerle, 6lgme ve degerlendirme dersinin kapsaminin daraltilmis olmasi, 6zellikle yeni
yontemlerin tamtilmasii ve uygulanma alanlarinin artinnlmasini tehlikeye diistirmiistiir.
Ogretmen yetistirme programlarinda &lgme ve degerlendirmeye yeterince yer verilmemesi
nedeniyle son 8-10 y1l i¢erisinde mezun olan 6gretmen adaylarinin, 6grenciyi tanima, 6lgme ve
degerlendirme amaglariyla kullanilan teknikler konusunda onemli eksiklikleri oldugu kabul
edilmektedir. Egitim fakiiltelerinin 6gretim programlarinda 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik
derslere daha fazla yer verilmesi ve bu derslerinde dgretmenlerin meslek sirasinda ihtiyag
duyduklar bilgi ve becerilere cevap verir nitelikte olmasi gerekmektedir (Gerbal ve Kelecioglu,
2007; Gullickson, 1984; Mertler, 1999; Zhang ve Burry-Stock, 2003).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogu 6gretmenlik siiresi boyunca ¢oktan segmeli testlerle ilgili
herhangi bir egitim almamistir. Cakan (2004) yilinda yaptig1 ¢calismada; 6gretmenlerin oldukca
biiyiikk bir kisminin 6lgme ve degerlendirme konusunda kendilerini yetersiz ya da eksik
bulmaktadir. Ogretmenlerin eksik ya da yetersiz olduklar1 konularda hizmet igi egitimle
eksikliklerinin giderilmesi gerekmektedir.

Ogretmen goriislerine gore, sosyal bilgiler dgretmenlerinin ¢ogu 6grenci bilgisini 6lgmede
coktan se¢cmeli testleri kullanmaktadir. Hazirlamasi ve uygulanmasi kolay oldugu igin bu testler

kullanilmaktadir. Ogretmenlerin tamaminin ¢oktan seg¢meli testleri ve bosluk doldurma
tekniklerini kullandiklar1 goriilmektedir. Geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin
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kullanma sikligina bakildiginda c¢oktan seg¢meli testlerin 6n planda oldugu sonucuna
varmuslardir  (Oztiirk ve digerleri, 2013; Kuran ve Kanatli, 2009). Kullandiklar1 madde tiirii
agisindan bakildiginda, ilkogretim kademesindeki 6gretmenlerin ¢ogu en ¢ok ¢oktan segmeli
maddeleri kullanmaktadir (Cakan, 2004).

Ogretmenler ve dgrencilerin cogu dgrenci bilgisini dlgmede coktan segmeli testlerin yeterli
bulmaktadir. Coktan se¢meli testlerin dgrenci bilgisini dlgmede yeterli oldugunun sebeplerini
ise, kullanigh olmasi, uygulamasi ve 6grencinin yapmasinin kolay olmasi, 6grenci seviyesine
uygun olmasi ve yeni sisteme daha uygun olmasi olarak ifade etmislerdir. Celikkaya ve digerleri
(2010) arastirmasinda; sosyal bilgiler Ogretmenlerinin geleneksel 6lgme degerlendirme
araclarini, alternatif 6l¢me degerlendirme araglarina nazaran daha ¢ok kullandiklarini ifade
ettikleri goriilmiistiir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin geleneksel Olgme degerlendirme
araglarindan en cok c¢oktan secmeli sorulari kullandiklari ortaya cikmustir. Ogretmenlerin
yarisindan fazlasi bu tip sinavlari siklikla ve her zaman kullanmaktadirlar. Hazirlama,
degerlendirme ve uygulama konusunda oOgretmenlerin test usuli ile ilgili hi¢ problem
yasamadiklar1 goriilmektedir.

Aragtirmaya gore, c¢oktan se¢meli testler hakkinda o&grenciler farkli bilgilere sahiptir.
Ogrencilerin ¢ogu ¢oktan secmeli testleri sikli test olarak ifade ederken, digerleri ise okulda
islenen derslerin tekrari oldugunu, biitiin yayinlarda begenilen sorularin bir kitapta basildigi,
dogru-yanlis ve bosluk doldurma oldugunu ifade etmislerdir.

Bu c¢aligma sosyal bilgiler dersinde 6lgme ve degerlendirme olarak kullanilan ¢oktan se¢meli
testlere iligkin 6grenci ve 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Coktan se¢meli
testlere iligskin 6grenci ve 6gretmen goriisleri ayrimi lizerine durulmamistir, 6grenci ve 6gretmen
goriigleri lizerinde ayr1 ayr1 durulmustur. Coktan segmeli testin uygulayici olan 6gretmenlerin ve
uygulamanin i¢inde olan &grencilerin goriislerinin incelenerek varsa goriislerde bir eksiklik bu
eksikliklerin giderilmesi ¢oktan seg¢meli testlerin kullanilmasinin etkili olabilmesi agisindan
Oonem tagimaktadir. Bu gorislerin altinda yatan sebeplerden yola ¢ikarak alanda c¢alisacak
arastirmacilara dgretmenlerle ve 6grencilerle gdriigmeler yapmalar1 Onerilebilir. Bu ¢aligsma,
alanda yapilacak diger ¢aligmalara, 6gretmen ve Ogrenci goriislerinin belirlenmesi agisindan
kaynaklik edecektir.
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KOLEKTIF YETERLIK INANCINA DAIR OGRETMEN ALGILARININ
INCELENMESI

Dr. Muhammed Zincirli
MEB
Ogr. Gor. Ozgiin Zincirli
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Oz

Bireyler yasamlarinin kalitesini arttirmak adina ve de problemlerine ¢oziim bulmak igin
yeteneklerini, bilgilerini ve ortak hareket etme duygularini birlestirirler (Bandura, 1997).
Insanlarin yasamlarinda karsilastiklar1 sorunlarin cogu gurup olarak birlikte yasamanin getirdigi
bir sonuctur. Bununla beraber ortaya ¢ikan sorunla da basa ¢ikabilmek de yine birlikte hareket
edebilme yeterliligi ile kolaylasir (Bandura, 1982). Bu durum karsilikli nedensellik ilkesine
dayandirilir. Sonucun ortaya ¢ikmasina neden olan her ne ise, ¢dziimiin de olmasina neden
olacaktir. Bu model c¢ercevesinde incelenmesi gereken kolektif yeterlik, bir gurubun
gerceklestirmek istedikleri amaglari, varmak istedikleri noktaya giden yolda hareket ve
eylemlerine dair sahip olduklar1 ortak inanctir (Kurt, 2012). Ogretmenler arasinda kolektif
birliktelik ne kadar etkili olursa o derece okullarin amacina hizmet etme orami artacaktir. Bu
Oongoriiniin  aksi oldugunda, yani kolektif birliktelik yetersiz oldugunda, amaglardan
uzaklasilacak veya amaglara ulagmak zorlasacaktir. Bu arastirmanin amaci kolektif yeterlik
inancina dair Ogretmenlerin sahip olduklari algilari tespit etmektir. Tarama modeliyle
sekillenmis bu arastirma Elazig ilinde farkli branglarda gorev yapan 226 6gretmen 6rnekleminde
gerceklesmistir. Bu dogrultuda veriler toplanmig ve gerekli istatistikse hesaplamalar yapilmustir.
Sonug olarak 6gretmenlerin kolektif yeterlik inanct bazi kisisel degiskenler agisindan (yas,
cinsiyet, brang gibi) farklililk gostermektedir. Genel olarak Ogretmenlerin kolektif yeterlik

inancinin (X : 3.06) orta diizeyde oldugu gorilmiistiir.
Anahtar Kelimeler: Kolektif Yeterlik, Ogretmen, Algi

EXAMINATION OF TEACHERS’ PERCEPTIONS OF COLLECTIVE
EFFICACY BELIEF

Abstract

Individuals combine their skills, knowledge and feelings to act collectively in order to improve
the quality of their lives and settle their problems (Bandura, 1997). Most of the problems that
people encounter in their lives result from living together as a group. Nonetheless, it is much
easier, through the efficacy of acting together, to overcome the emerging problems (Bandura,
1982). This situation is based on the principle of mutual causality. Whatever leads to a
consequence will also lead to creation of a solution. Required to be examined in the framework
of this model, collective efficacy is the objectives that a group wants to achieve, and their
common belief in their acts and actions on the way towards the point they want to reach (Kurt,
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2012). The more effective the collective union among teachers becomes, the more they will
serve for the purpose of schools. In the contrary case, e.g. when collective union is not
sufficient, it will be deviated from the goals or be difficult to reach them. The purpose of this
research is to identify teachers’ perceptions of collective efficacy belief. Shaped by scanning
model, this research has been performed among a sample consisting of 226 teachers working in
various fields of study in the city of Elazig. Accordingly, the data has been collected and the
necessary statistical calculations have been made. Consequently, the teachers’ collective
efficacy beliefs vary in terms of certain personal variables (such as age, gender, field of study
etc.). It has been seen that the teachers’ collective efficacy beliefs are generally at medium level

(X:3.06).

Keywords: Collective efficacy, Teacher, Perception

Giris

Birlikte etkili is yapabilme inanci ve yeterligi olarak diye tamimlayabilecegimiz kolektif
yeterlik, kurumlarda amaglarin gerceklemesi iizerinde etkilidir. Ozellikle okullar gibi kendi
icinde ve cevresiyle iligski halinde olan yerlerde bu inan¢ egitimin etkililigi ve de verimliligi ile
mutlaka ilgilidir. Okullarin ¢aligan boyutunun 6nemli bir kismini olusturan 6gretmenlerin bu
anlamda diisiinceleri 6nem arz etmektedir. Kolektif yeterlik konusunda ortak bir kanaat vardir
ki o da: 6z yeterlik kavramindan tiiremis fakat arastirmacilardan gerekli ilgiyi gérememistir
(Bandura, 1997; Goddard, LoGerfo ve ark., 2004). Bandura' nin 1982 yilindaki "insan
uygulamalarinda 6z-yeterlilik mekanizmasi" adli ¢aligmasinda, kolektif yeterlilik kavrami ilk
kez tartisilmis ve glindeme getirilmistir. Bandura, bu ¢alismada dis diinyada teknolojik yonden
bir¢ok degisikligin yasandigini, insanlarin sosyal ortamlardan ayri yagamadiklarini, baz1 zor ve
tehlikeli islerin ancak birlikte hareket edilerek basarilabilecegini belirtmektedir. Bu noktada
"kolektif yeterliligin” onemine dikkat ¢ceken Bandura; ailenin, grubun, orgiitiin hatta icinde
yasanilan ulusun, bireylerin algiladiklar1 kolektif yeterliligi ve yasamlarimin devam ettirme
stireclerini etkiledigini belirtmistir. Kolektif yeterlilik algis1 grup se¢imini, o grubun igerisinde
ne kadar ¢aba sarf edilecegini ve ne kadar siire o grupta kalinacagini etkilemektedir (Bandura,
1982). Bandura ’ya gore (1997), kolektif yeterlik bir eylemin gerekli asamalar ve evreler
neticesinde basarili olacagina dair grubun inancidir. Bir bagka ifadeyle yapilacak iste basarili
olmak i¢in yapilacak ¢aligmalarin etkili olup olamayacagina dair olan diisiincedir (Goddard,
Hoy ve ark., 2004). Yapilan galismalardan da yararlanarak diger tamimlara bakacak olursak,
Zaccaro ve digerleri (1995) kolektif yeterlik kavramini, "bir grubun iyeleri lizerine yiiklenmis
beklentiler ve basarilar1 paylasma yeterliligidir" seklinde tanimlamuslardir. Arikan (2009)
kolektif yeterligi, bireysel yeterliligin gruplar, takimlar ve topluluklar i¢in bir uzantisi, seklinde
ifade etmistir. Kolektif yeterlik sosyal dinamiklerin goz 6niinde oldugu bir konu oldugundan,
egitim bilimleri tarafindan da dikkate alimmustir. Esasen egitim kurumlari belirli amaglar
¢evresinde bir araya gelen paydaslardan olustugu icin, bu paydaslar arasindaki kolektif yeterlik
amaclanan egitim kalitesinin ortaya ¢ikmasi i¢in dnemlidir. Bu sayede egitimcilerin 6grencilerin
ve de diger paydaslarin bir arada is yapabilmeye olan inanci, egitimin kalitesine tesir edecektir.
Kolektif yeterlik algisinin yiiksek olmasi i¢in bir arada olan gurubun her bir bireyinin sadece
kendi yeterlik algilarina degil, grubunda yeterlik algilarina olan inancinin yiiksek olmasi gerekir
(Goddard, vd., 2004). Gibson ve Early (2007), Borgogni ve Petitta (2010) gore kolektif yeterlik,
iiyelerin karakteristik oOzelliklerinden (yetenekleri ve Oz-yeterlilikleri), is siireclerinden
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(yardimlagsma ve rekabet diizeyi) ve gorev baglamindan (6nemi, liderle iletigim)
etkilenmektedir. Collins ve Parker (2003) ise gorev bagimsizliginin ve acikliginin kolektif
yeterliligi gelistirdigini belirtmektedir.

Kolektif yeterlik bazen gercegi yansitmayan durumlar da meydana getirebilir. Grup cesitli
nedenlerden dolay1 olumlu veya olumsuz bir inanca sahip olabilir. Ancak bu durum gercekte
farkli sonuglarin ortaya ¢ikmayacagi anlamia gelmez. Basarili iken basarisiz veya tersi bir
durumla karsilasilmas1 muhtemeldir (Goddard, Hoy ve ark., 2004). Bandura (1982), toplumsal
yapilarda kotiilesen durumlar karsisinda miicadele verenlerin umutsuzluk duygular besleyen
kisilerin degil, aksine bagsarmaya olan inancin yiiksek oldugu bireylerin oldugunu savunmustur.
Yani kolektif yeterlik duygusunun yiiksek oldugu bireylerin miicadele verdiklerini belirtmistir.
Bu bulguyu egitim alaninda da diislirsek, olumsuzluklarin yasandigi bir egitim sistemini
diizeltecek ve de olumlu isler yapacak olan egitimcilerin kolektif yeterlik algilar1 yiiksek olan
bireyler oldugu soylenebilir (Polatg1 ve Cindiloglu, 2013). Kolektif yeterlik algis1 yiiksek olan
bir egitimci kendisinin ve bagl oldugu gurubun karsilastiklar1 problemlere ¢oziimler bulma
noktasinda daha direngli olacaktir (Demir, 2008). Bandura (1997) kolektif yeterlik ile 6z
yeterlik arasindaki iliskiyi karsilikli nedensellik ilkesiyle agiklamaktadir. Buradan yola ¢ikarak
0z yeterliligin yiiksek oldugu bireyde, kolektif yeterlik de yiiksek olacaktir. Ayni durum kolektif
yeterligin yliksek olmasinda 6z yeterligin yiliksek olmasi sonucu dogurdugu gibidir (Goddard,
Hoy ve ark., 2004). Bu durum O&gretmenler icin de gegerlidir. Okullarda gorev yapan
ogretmenlerin kolektif yeterliliklerinin yliksek olmasi icin, 6z yeterliliklerinin gii¢lii olmasi
gerekir. Ozetle sdylemek gerekirse c¢alisanlarin etkilesim halinde olduklari okullar gibi
kurumlarda Ogretmenler arasinda kolektif birliktelik ne kadar etkili olursa o derece okullarm
amacina hizmet etme orani artacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, 6gretmenlerin goriislerine gore, kolektif yeterlik inancinin cesitli
degiskenler acgisindan incelemektir. Bu genel amaca dayali olarak asagidaki alt amagclar
belirlenmistir:

1. Ogretmenlerin kolektif yeterlik inancina iliskin algilar1 ne diizeydedir?

2. Ogretmenlerin kolektif yeterlik inancina dair algilari arasinda cinsiyet, medeni durum, yas,
brans ve egitim diizeyi a¢isindan anlamli fark var midir?

YONTEM
Arastirmamin Modeli

Ogretmenlerin kolektif yeterlik inancina dair algilarini konu edinen bu ¢alisma, tarama
modelindedir. Tarama modelleri, en genel tanimiyla Karasar’in (2005) belirttigi tizere, gegmiste
ya da su an var olan bir durumu, var oldugu haliyle betimlemeyi hedefleyen arastirma
modelleridir. Tarama arastirmalari, bireylerin tutumlarini, eylemlerini, fikirlerini ve inanglarini
belirleme ihtiyact duydugumuzda tercih edebilecegimiz bir yontemdir. Bununla beraber tarama
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yontemi; kesif temelli, tanimlayici, tahmine dayali ve bazi durumlarda agiklayici arastirmalarda
yardimcidir (Christensen, Johnson, & Turner, 2011/2015).

Evren ve Orneklem

Tarama modeliyle sekillenmis bu arastirma tesadiifi olarak secilen, Elazig ilinde farkli
branglarda gorev yapan 226 6gretmen 0rnekleminde gergeklesmistir. Veriler 2016-2017 egitim
Ogretim yilinda arastirmacilar tarafindan yiiz yilize ve online olarak toplanmaistir.

Tablo 1’de Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerine Gore Dagilimi Yer

Almaktadir.
Demografik Gruplar Frekans(n) Yuzde (%)
Degisken

Cinsiyet Kadin 87 38,5
Erkek 139 61,5
Toplam 226 100

Medeni durum  Evli 127 56,2
Bekar 99 43,8
Toplam 226 100

Yas 20-35yas 71 31,4
36-50 yas 99 43,8
50 yas uzeri 56 24,8
Toplam 226 100

Brang Sosyal Bil. 95 42
Fen Bil. 89 39,5
Diger 42 18,5
Toplam 226 100

Egitim Diizeyi Lisans 188 83,2
Yiksek Lisans 38 16,8
Toplam 226 100

Tablo 1’¢ gore, arastirmaya katilan 226 Ogretmenlerin %38,5’1 kadin, %61,5’1 erkektir.
Ogretmenlerin %56,2’si evli iken, %43,8’i bekardir. Yas kategorisinde ise %34,4’ii 20-35
yas, %43,8’1 36-50 yas ve %24,8°i 50 yas iizerindedir. Ogretmenlerin %42’si sosyal bilimler
bransinda goérev yapiyorken, %39,5’i fen bilimleri, %18,5’i de diger branslarda gorev
yapmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin %83,2°si lisans mezunu iken %16,8’1 yiliksek lisans
mezunudur.
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Veri Toplama Araclari

Arastirmanin amacina uygun olarak belirlenmis olan Kolektif Yeterlik Olgegi veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Kullanilan 6lgek Riggs, Warka, Babasa, Betancourt ve Hooker (1994)
tarafindan gelistirilip, Ocal ve Aydim (2009) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan dlgek, toplam yedi
madde ve tek boyuttan olusmaktadir. Tiirk¢e’ye uyarlanan olgek, besli likert tipi bir 6lgme
aracidir. 1: Kesinlikle katilmiyorum ile 5: Tamamen katiliyorum araligindan olusan 6lgegi,
Riggs ve digerleri (1994) tanimlarken; bu 6lcegin, bir arada ¢aligmay1 gerektirecek her alanda
uygulanabilecegini belirtmislerdir (Kilig, 2013). Ocal ve Aydin (2009) yaptiklar1 arastirmada
Olcegin ic tutarlilik katsayisint “.70” olarak, Kili¢c (2013) ise “.75” olarak, Zincirli (2017) “.79”
olarak tespit etmistir. Bu arastirmada ise Olgegin i¢ tutarlik katsayisi “.86” oldugu tespit
edilmistir. Olcek daha once kullanildigi yapiya uygun olarak tek boyutlu bir yapr icerip
icermedigini tspit etmek amaciyla agimlayici faktor analizine tabi tutulmustur. Faktor analizi
yapilmadan once, verilerin faktor analizine uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve
Bartlett kiiresellik testi ile test edilmistir. Elde edilen degerler, verilerin faktor analizi i¢in uygun
oldugunu gostermistir (KMO = .879, p=.000). Bu asamadan sonra 0l¢egin yapi gegerliligini
belirleyebilmek icin elde edilen veriler iizerinde temel bilesenler analizi yOntemine gore
acimlayict faktdr analizi yapilmistir. Ac¢imlayici faktér analizi sonucunda Olgegin
varyansin %353’iinii agiklamakta oldugu ve tek boyuttan olustugu tespit edilmistir. Olgegin
puanlarinin yiiksek olmasi, Ogretmenlerin kolektif yeterlik inancinin yiiksek oldugunu
gostermektedir

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerde normal dagilimin gézlenmesi durumunda degiskenler
acisindan ikili gruplar arasinda anlamli olan bir farklilik olup olmadigini tespit etmek igin,
Bagimsiz Gruplar t- Testi teknigi kullanilmistir. Normal dagilimin olmadig: hallerde ise
parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U testi kullanilmistir. ikiden fazla gruplar igin
anlamli farklilik olup olmadigini tespit etmek igin ise ANOVA testi, yani tek yonlii varyans
analizi, belirlenen farkliliklarin hangi gruplardan kaynakli oldugunu belirlemek igin Scheffe
Testi kullanilmistir. Yine bu noktada da dagilimin normal olmadigi durumlarda Kruskal-Wallis
Testi, farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek igin ise gruplar arasinda ayri ayri
Mann-Whitney U testi kullanilmustir.

Aritmetik ortalamalarin  yorumlanmasinda asagidaki tabloda yer alan araliklar dikkate
almmugtir.

Cevap segenegi Puan araligi Puan Diizeyi
1:Hi¢bir Zaman/ Hi¢ Katilmiyorum, 1.00-1.80 Cok dilsiik
2:Nadiren/Katilmiyorum, 1.81-2.60 .
Dislik
3:Bazen/Kismen Katiliyorum, 2.61-3.40
Orta
4:Cogunlukla/Katil 41-4.2
Cogunlukla/Katiliyorum, 3 0 Viiksek
5:Her Zaman/Tamamen Katil . 4.21-5.00
atfiyorum Cok yiiksek
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BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara ve bu bulgularin yorumlarina yer verilmistir.
Bu kapsamda, arastirmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen verilere t-testi, tek yonlii varyans
analizi ile sinanmis ve bulgulara ulagilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin arastirmanin
degiskenlerine iliskin algilarin1 yansitan ortalama ve standart sapma degerlerine yer verilmistir.
Ayrica Ogretmenlerin algilarmin cinsiyet, yas, medeni durum, brans ve egitim diizeyi
degiskenlerine gore karsilastirilmasi yapilmis ve bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Kolektif Yeterlik inancina Iliskin Algilari

N X S Diizey
Birlikte caligtigim arkadaglarimin yetenekleri ortalamanin iistiindedir. 226 3,05 0,796 Orta
Caligtigim okul ayn1 bolgedeki diger okullarda daha bagarilidir. 226 3,17 0,842 Orta
Okulumuzdaki baz1 6gretmen arkadaglar yeteri kadar 226 2,51 0,854 Disiik
calismamaktadirlar.
Ogretmen arkadaslarim kusursuz bir is yapma becerisine sahiptir. 226 3,79 0,675 Yiiksek

Ogretmen arkadaslarimin bazilar is yapma becerilerinin eksikliginden 226 2,11 0,824 Diisiik
dolay1 okuldan ayrilmalhdir.

Calistigim okul yeterince iyi degildir. 226 1,94 0,886 Disiik
Calistigim okul iyi performans gostermek i¢in yeterli kosullara 226 3,86 0,799 Yiiksek
sahiptir.

Genel 226 3,06 0,798 Orta

Tablo 2’de Olgegin her bir maddesi ve boyutun genel ortalamasi tabloda yer almaktadur.
Tablodaki puan araliklarina gore degerlendirme yaptigimizda; 6gretmenlerin kolektif yeterlik 92

inancina dair genel ortalamasi (X: 3.06) orta diizeydedir. Her ne kadar orta diizey araliginda
olsa da yiiksek diizeye yakin oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira Kolektif yeterlige dair
olumsuz kokli sorularin ortalamalari da diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3’te aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kolektif yeterlik algilarinin cinsiyet, medeni durum
ve egitim diizeyine gore karsilastirilmasi i¢in yapilan t-testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Kolektif Yeterlik inancinin Cinsiyet, Medeni Durum ve Egitim Diizeyine gore

Karsilagtirilmasi
Cinsiyet N X S t p
Kolektif Kadin 87 3,04 0,42 2,069 0,039
Veterlik Erkek 139 2,97 0,47
Medeni Durum
Kolektif Evli 127 2,80 0,47 3,393 0,066
Yeterlik Bekar 99 2,76 0,49
Egitim Diizeyi
Kolektif Lisans 188 2,91 0,57 2,293 0,101
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Yeterlik Y.lisans 38 2,84 0,52

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin kolektif yeterlik algilar1 medeni durum ve egitim
diizeyine gore istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Bunun yaninda
cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik oldugu goériilmektedir (t=2.069; p=0,03<0.05). Bu

sonuca gore, kadin ogretmenlerin kolektif yeterlik ortalamasi (X:3.04 + 0,42), erkek
6gretmenlerin ortalamasindan daha biiytiktiir( X:2.97 +0,47).

Tablo 4. Ogretmenlerin Kolektif Yeterlik inancinin Yas ve Brans Diizeyine gore Karsilastiriimasi

Yas N X S F p Fark
Kolektif A.20-35 Yas Arasi 71 3,07 048
Yeterlik B.36-50 YasArasi 99 3,11 0,52 3,384 0,034 A<C
C.50 Yas ve Ustii 56 3,16 0,51
Bransg
Kolektif A. Sosyal Bilimler 95 2,95 0,92
Yeterlik B.Fen Bilimleri 89 308 091 2665 0,155
C.Diger 42 298 081

Tablo 4 incelendiginde, dgretmenlerin kolektif yeterlik algilar1 brang gore istatistiksel agidan
anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Ancak yas degiskenine gore 6gretmenlerin kolektif
yeterlik algilar1 ortalamasi istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir (F=3,384;
p=0,03<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi
yapilmistir. Buna goére 50 yas ve lizeri 6gretmenlerin kolektif yeterlik algilarinin ortalamasi (

X:3.16 + .51), 20-35 Yas arast Ogretmenlerin ortalamasindan daha bilyiik oldugu tespit
edilmistir.

Sonug¢

Kolektif yeterlik algis1 dgretmenlerin birgok davranisiyla dogrudan veya dolayli olarak etkili
olabilir. Bu davranislarin bir¢ogu da egitim hizmetlerinin yerine getirilmesi ile iligkilidir.
Dolayisiyla kolektif yeterlik inanci yiiksek olan oOgretmenlerin ortaya koyacaklart bagari
egitimin kalitesi anlaminda dnemli olacaktir. Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin kolektif
yeterlik algilar1 ortalamasi orta diizeydedir. Her ne kadar aralik diizeyi olarak orta olsa da esasen
yiiksek diizeye yakin bir sonu¢ ¢ikmistir. Bu sonug egitim hizmetlerinin kalitesi anlaminda
olumlu degerlendirilebilir. Ancak bu ortalamanin daha da yiiksek olmasi olumlu katki
saglayacaktir.

Kolektif yeterlik inanci 6gretmenlerin bazi davranislarimi etkileyecegi gibi bazi bireysel
degiskenlerden de etkilenebilir. Arastirma bulgularina gére su sonuglara ulasilmistir.

Kolektif yeterlik inanci algilart medeni durum egitim diizeyi ve brans degiskenlerine gore
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herhangi bir farklilik gdstermemektedir. Istatistiksel agidan bir farklilik olmasa da ortalamalara
gore fen bilimleri bransinin ortalamasi diger branslardan daha yiiksektir. Bunun nedeni olarak
fen bilimleri bransindaki 6gretmenlerin proje tabanh c¢aligsmalar1 daha isbirlik¢i yaklagmasina
sebep olabilir.

Aragtirma bulgularina gore cinsiyet kolektif yeterlik inanci algilar1 tizerinde istatistiksel olarak
anlamli farklilik olusturmustur. Kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore ortalamalari daha
yiiksektir. Bunun nedeni olarak kadin &gretmenlerin bilhassa kendi aralarinda daha kolektif
calismaya yatkin olmalar gosterilebilir. Ayrica olaylara yaklagimlar1 veya 6grenciler ile olan
diyaloglarida bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili olmus olabilir.

Bir diger bulguya gore yas degiskeni 6gretmenlerin kolektif yeterlik inanci {izerinde anlamli
farklilik olusturmustur. 50 yas ve lizeri Ogretmenler 20-35 yas arasi dgretmenlerden daha
yiiksek ortalamada kolektif yeterlik inancina sahiptir. Mesleki tecrilbe ve dolayisiyla
meslektaslar arasinda daha giiclii iligkilerin olmasi 50 yas {izeri 6gretmenlerin ortalamalarinin
yiiksek olmasina neden olmus olabilir. Ayrica 20-35 yas arasi Ogretmenlerin yeni goreve
baslama yas araligini da iceriyor olmasi bu sonuca bir neden olarak gosterilebilir.

Bu sonuglar 1s181nda 6gretmenlerin kolektif yeterlik algilarinin daha da yiiksek olmasina neden
olacak ¢alismalar yiiriitiiciiler tarafindan koordine edilmeli ve planlanmalidir. Proje tabanl
etkinlikler okullarimizda yayginlastik¢a 6gretmenlerin igbirligi i¢in caligmalari tesvik edilecek
olup kolektif bir okul ortamina katki saglayacaktir.
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YENI 5. SINIF SOSYAL BILGILER OGRETIiM PROGRAMININ
DEGERLENDIRILMESi: OGRENME ALANLARI, KAZANIMLAR VE
BECERILER

Dr. Hiiseyin EROL
Milli Egitim Bakanhg:

Oz

Bu arastirmada 2017-2018 egitim 6gretim yilinda uygulanmak {izere hazirlanmis olan 5. sinif
sosyal bilgiler d6gretim programi 6grenme alanlari, kazanimlar ve beceriler agisindan 6nceki
sosyal bilgiler programi ile karsilagtirilarak incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmustir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
bakildiginda onceki programda 8 Ggrenme alani yer alirken yeni Ogretim programinda 7
O0grenme alanmin bulundugu, ilk defa etkin vatandaslik adi altinda bir 6grenme alanina yer
verildigi goriilmiistiir. Onceki 6gretim programinda 46 kazamim yer alirken yeni programda 34
kazanima yer verilerek sadelesmeye gidildigi tespit edilmistir. Yeni programda yer alan
kazanimlarin taksonomik agidan 6nceki programa benzer sekilde agirlikli olarak biligsel alanda
yer aldig1 ortaya ¢ikmustir. Onceki programdaki kazanimlarla karsilastirildiginda yenilenen
programdaki kazanimlardan bir kisminin iist bilissel diizeyde yer alan analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklariyla iligkili olduklar1 tespit edilmistir. Diger taksonomik alanlarla
iliskili kazanimlarin az sayida olmasi eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Onceki 6gretim
programinda tiim kazanimlar ic¢in 15 beceri olmasina karsin yeni sosyal bilgiler ogretim
programinda 26 beceriye yer verildigi tespit edilmistir. Yenilenen dgretim programinda genel
anlamda bir sadelesmeye gidildigi ve dersin teorik yogunluktan kurtarilmaya calisildigt
sonucuna ulagilmistir. Kazanimlarin 6nceki programin aksine birden fazla disiplinle
iligkilendirilmeye calisildig1 bu yoniiyle de sosyal bilgilerin ¢ok yonlii diisiinebilen farkli bakisg
acisina sahip bireyler yetistirme amacina hizmet ettigi ortaya cikmustir. Kazanimlar farkl
taksonomik alanlar géz Oniine alinarak hazirlanabilirdi. Ogretim programi uygulamaya
gecilmeden Once bazi okullarda pilot olarak uygulanabilirdi. Yenilenen programla ilgili
Ogretmen ve Ogrenci goriislerine yonelik ¢alismalar yapilarak programinin islevselligi ortaya
konulabilir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul, 5. Simif, Sosyal Bilgiler, Ogretim Programu.

EVALUATION OF THE NEW CURRICULUM OF SOCIAL STUDIES FOR
THE 5TH-GRADERS: LEARNING DOMAINS, ACQUISITIONS AND SKILLS

Abstract

In this research, the curriculum of Social Studies for the 5th-graders, which was prepared to be
employed in 2017-2018 school year, was examined by comparing to the previous curriculum of
Social Studies in terms of the learning domains, acquisitions and skills. Of the qualitative
research designs, the document analysis method was used in the research. Through findings of
the research, it was found out that while 8 learning domains were included in the previous
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curriculum, the new curriculum involves 7 learning and a learning domain named as active
citizenship for the first time. It was revealed that a simplifying in terms of acquisitions was
preferred by employing 34 acquisitions in the new curriculum whereas the previous curriculum
consisted of 46 acquisitions. Acquisitions in the new curriculum were revealed to be mainly in
the cognitive domain, similar to the previous curriculum taxonomically. Some of the
acquisitions in the renewed curriculum were determined to be associated with analysis,
synthesis and assessment steps in upper cognitive levels when compared to the acquisitions in
the previous curriculum. The fact that acquisitions associated with other taxonomic domains
are in small number was regarded as a deficiency. It was revealed that while in the previous
curriculum there were 15 skills for all acquisitions, 26 skills are included in the new curriculum
of Social Studies. It was been concluded that a simplifying was applied in the renewed
curriculum in general terms and the course was tried to be saved from theoretical intensity. It
was revealed that unlike the previous curriculum, the acquisitions were tried to be associated
with more than one discipline and the acquisitions, on that sense, serve to the aim of Social
Studies to raise individuals having different perspectives and thinking sophisticatedly. The
acquisitions could have been prepared considering different taxonomic domains. The
curriculum could have been employed as a pilot scheme in some schools before it was put into
practice. The functionality of the curriculum can be determined through studies for opinions of
teachers and students on the renewed curriculum.

Keywords: Secondary school, 5™ grade, social studies, curriculum.

GIRIS

Genel kabul goéren anlayigla egitim bireyin hayatinda ¢ok yonlii bir degisim ve doniislimiin
yasandig1 kapsamli ve uzun bir siire¢ olarak bilinmektedir. Kurumsal olarak ailede baglayan
anne ve babanin birinci derece etkili oldugu egitimin ilk adiminin atilmasindan sonra bireyin
okul hayatinin baglamasiyla birlikte diizenli, disiplinli ve programl bir sekilde 6gretim faaliyeti
uzun yillar1 kapsayacak bir sekilde devam eder. Yasadigimiz yiizyil bilimsel ve teknolojik
gelismelerin hizli bir sekilde yasandigi kiiresellesme olgusunun diinyay:r kiigiik bir kodye
cevirdigi bir donem olarak bilinmektedir. Bilgi birikiminin artmas1 bununla birlikte teknolojik
gelismelerin bas dondiiriicii bir hizla artmasiyla birlikte insanoglunun hayati kolaylagsmakta ve
inanilmaz bir degisime ugramaktadir. Diinyanin ¢ok uzak bir noktasinda meydana gelen bir olay
aninda 6grenilebilmekte ve yasanan gelismeler hizli bir sekilde canli olarak aktarilabilmektedir.
Sosyal, siyasal ve ekonomik alandaki biiyiik degisim hareketlerine karsi diinya genelinde aninda
tepkiler verilebilmektedir. Savas karsiti sdylemler, acglikla ve salgin hastaliklarla miicadele,
kiiresel 1sinma ve etkileri bunlara 6rnek olarak verilebilir. Giiniimiiz diinyasindaki hizli degisim,
nitelikli insan giicli kavramini da degistirdigi gibi bu insan giiciinil yetistirme noktasina énemli
goriilen kaliteli egitim anlayisim1 da degistirmektedir (Fullan, 1991). Birey kendisini yenilenen
ve degisen diinyaya uyum saglamak zorunda hissetmektedir. Giinlimiiz insani eski
aliskanliklarin1 degistirmek zorunda kalmakta, kendisini siirekli yenileyebilen, aktif, yaratic1 bir
zihinsel yapi kisinin ¢ok yonlii gelisim siirecine olumlu katkilar sunabilmektedir. Geleneksel,
otoriter, kapali bir toplumsal yapi glinlimiiz diinyasindaki yerini geri doniilmez bir sekilde
yitirmis durumdadir. Ulkemizde tiim bu déngiiden etkilenen kurumsal yapilarm basinda egitim
ve Ogretim faaliyetlerinin ana yiiriitiiciisii ve planlayicisi konumunda olan Milli Egitim
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Bakanligi da kendisini cagin gereklerine gore yenilenme ihtiyaci igerisinde bulmaktadir.
[lkokuldan yiiksekdgretime kadar hazirlanan gretim programlar1 egitim sistemindeki temel
felsefeyi yansitmasi bakimindan ayri bir 6neme haizdir. Egitim-6gretim anlayisi ile birlikte
Ogretim programlarinin da zamanin, bireylerin, toplumun ve iilkenin degisen ihtiyaglarina cevap
verebilecek sekilde farkli donemlerde ele alinmasi, gézden gecirilmesi ve degistirilmesi dnemli
ve gerekli goriilmektedir (Demirel, 2004). Ogretim programu “belli bilgi kategorilerinden olusan
ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik veren, bilgi ve becerilerin egitim
programlarinin amaglart dogrultusunda ve planli bir bigimde kazandirilmasina doniik bir
programdir” (Varis, 1994). Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin
Ogretimi ile ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi olarak ta tanimlanabilir
(Demirel, 2007).

fIkogretimde giincellenen ders programlar igerisinde yer alan 6nemli derslerden birisi de
ortaokul 5. smif sosyal bilgiler 6gretim programidir. Bu ders isim olarak ilk kez 1916 yilinda
Amerika Birlesik Devletlerinde, orta dereceli okullarin programlarini yeniden diizenlemekle
gorevli olan bir komite tarafindan resmen kullanilmustir (Giingdrdii, 2002). Iyi ve nitelikli
vatandas yetistirme noktasinda o6zel bir dnem atfedilen sosyal bilgiler dersi, Tirkiye’de
ilkdgretim okulu programlarina bu adiyla ilk olarak 1968 yilinda girmistir. Bundan onceki
donemlerde ise, dersin kapsamina giren amaclara Tarih, Cografya, Malumat-1 Vataniye, Yurt
Bilgisi ile Toplum ve Ulke Incelemeleri gibi dersler aracih@iyla ulasilmaya calisilmistir
(Sonmez, 1999). 1985 yilinda ortaokullarda sosyal bilgiler egitimine son verilmis ve bunun
yerine Milli Cografya, Milli Tarih dersleri uygulamadaki yerini almistir. Daha sonra 1992
yilinda yeni bir Vatandaslik Bilgileri programi uygulamaya girmis; 1993’te de Milli Tarih ile
Vatandaglik Bilgileri programinda bazi degisiklikler yapilmistir (Can, Yasar ve Sozer, 1998).
1997- 1998 oOgretim yilinda ilkdgretim okullarinin 6. ve 7. simiflarinda sosyal bilgiler dersi
uygulamasina tekrar geg¢ilmistir (Gilingordi, 2002). 1998 ve 2004 yillarinda yapilan program
gelistirme caligmalarinda, dersin adi ve programlardaki yeri korunmus; fakat 6zellikle 2004
yilinda yapilan diizenlemeler ile derse atfedilen misyon, dersin egitimsel amaglari, dgretim
anlayis1 ve Olgme-degerlendirme yaklasiminda o©nemli degisiklikler gerceklestirilmistir.
[Ikogretim programlarinda yer alan diger derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersi programi
da yapilandirmaci 6gretim yaklasimi dogrultusunda yeniden hazirlanmigtir. 2005-2006 egitim-
Ogretim yilinda pilot okullarda uygulanmaya baslanan sosyal bilgiler Programi yapilan bazi
degisiklerle 2006-2007 egitim-6gretim yilindan itibaren tiim 6. smif ve 2007-2008 Ogretim
yilindan itibaren de tim 7. siniflarda uygulamaya konulmustur (Fettahoglu, 2011). 2012
tarihinde ylirtirliige giren 6287 sayili kanunla iilkemizde 4+4+4 egitim sistemine gegilmesiyle
birlikte sosyal bilgiler dersi ilkokullarda 4. simif ortaokullarda ise 5., 6. ve 7. smiflarda
okutulmaya baglanmustir (Catak, 2015). 2017 yilinda milli egitim bakanlig1 ilkokul, ortaokul ve
liselerde tiim derslerde 6gretim programlarini yenileme dogrultusunda biiyiik bir degisime imza
atmistir. Yenilenen Ogretim programlari asama asama uygulamaya sokulmaya baslanmistir.
Bakanlik degisimin gerekgesi olarak Diinyada ve iilkemizde yasanan sosyokiiltiirel, bilimsel ve
teknolojik gelismelerin 6grencilerin gelecekte toplumun iiretken tiyeleri olarak sahip olmalari
gereken vasif orglisiinii ve nitelik dokusunu da degistirdigini icerisinde bulundugumuz c¢agda,
ogrencilerin sahip olmalar1 gereken temel bilgi, beceri ve degerlerin yani sira bunlar1 edinme
stirecindeki farkindaliklar1 da 6nem arz ettigini ayrica kazanilmis olan 6zelliklerin hayatin farkl
alanlarinda kullanilabilmesi i¢in iyi bir donanim ve altyapiya sahip olunmasi gibi sebeplerden
yola cikarak ders programlarinin yenilenmesine karar vermistir (ttkb.meb.gov.tr). Yenilenen
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ders programlari igerisinde yer alan 5. sinif sosyal bilgiler dersi dgretim programinin 6grenme
alanlari, kazanim ve beceriler acisindan Onceki Ogretim programiyla karsilastirilmasi
diisiincesinden hareketle bu c¢alismanin yapilmasina karar verilmistir. Elde edilen veriler
151g¢1nda sosyal bilgiler ders programinin ileriye doniik yenilenme siirecine pozitif katki sunmak
amaglanmugtir.

Problem ciimlesi

Yenilenen ortaokul 5. simif sosyal bilgiler 6gretim programi 6grenme alanlari, beceriler ve
kazanimlar agisindan hangi 6zelliklere sahiptir? Seklinde olusturulmustur.

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Dokiiman

analizi arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin

analizini kapsar (Yildirnm ve Simsek, 2013). Dokiiman analizi; dergi, kitap, ani, makale ve

roman gibi yazili kaynaklarin incelenmesine dayanmaktadir (Sénmez ve Alacapinar, 2013).

Calismada ilk olarak oOnceki 5. simif sosyal bilgiler &gretim programi incelenmis, ders

programinda yer alan kazanimlar, 0grenme alanlar1 ve beceriler incelenmis daha sonra

yenilenen 5. sinif sosyal bilgiler 6gretim programi incelenmis elde edilen bulgular tablolar

halinde gosterilmistir. Elde edilen bulgularla ortaokul 5. smif sosyal bilgiler 6gretim programi 100
degerlendirilmeye calisiimistir.
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Bulgular ve Yorumlar

2017-2018 egitim Ogretim yilindan itibaren uygulanacak olan yeni 5. sinif sosyal bilgiler
Ogretim programindaki 6grenme alanlari, kazanimlar ve becerilerin 6nceki 6gretim programiyla
karsilastirilip degerlendirilmesine iliskin veriler agsagida yer almaktadir.

Tablo 1. Birey ve Toplum Ogrenme Alanina iliskin Veriler

Onceki Ogretim Program Yeni Ogretim Programm

Ogrenme Alam Belirlene | Beceril | Taksonomik Ogrenme Alam Belirlene | Beceriler | Taksonomi
n Siire er Siniflama n Siire k

Birey ve Toplum Birey ve Toplum Simiflama
Kazammlar Kazanimlar
1.Bulundugu cesitli SB.5.1.1.Sosyal Duyussal
grup ve kurumlar N Bilgiler  dersinin, Alan
igindeki yerini Biligsel Alan Tirkiye
belirler. Cumbhuriyeti’nin

2.Icinde bulundugu

. etkin bir vatandas:
gruplar ile gruplara >

olarak kendi

ait rolleri Bilissel Alan an

iliskilendirir gelisimine katkisini

3 Katildig1 9Ders | Yazl fark eder. 14 Ders Sosyal

gruplarda  aldi | Saati | anlaum | Saati | kaulm | Bilissel
roller ile rollerin Biligsel Alan SB.5.1.2.Yakin Alan

¢evresinde yasanan
bir Ornekten yola
¢ikarak bir olaymn
¢ok boyutlulugunu
aciklar.

gerektirdigi hak ve
sorumluluklari
iliskilendirir.

4. Cocuk olarak

haklarini fark eder. Duyussal Alan Duyussal
SB.5.1.3.Katildig1 Alan
gruplarda aldig1
rollerin  gerektirdigi 101
hak ve

sorumluluklara
uygun davranir.

SB.5.1.4.Cocuk Bilissel
haklarindan Alan
yararlanmaya ve bu
haklarin ihlallerine
ornekler verir.

Onceki sosyal bilgiler 6gretim programda yer alan “Birey ve Toplum” &grenme alanmin yeni
programda da yer aldig1 goriilmektedir. Bu 6grenme alani i¢in kazanim sayisinda herhangi bir
degisiklik yapilmamasima ragmen kazanimlarin icerik olarak degistigi goriilmektedir. Onceki
programda bu O6grenme alani i¢in belirlenen kazanimlarda 6grencinin grup ve kurumlarmn
Ozelliklerini bilmesi kendi haklarmi 6grenip rolleri ile iligkilendirmesinin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir. Yeni 6gretim programinda ise sosyal bilgiler dersinin ana amaglarindan biri olan
etkin vatandashik iizerinde bir yogunlagmanin oldugu goze c¢arpmaktadir. Bununla birlikte
onceki programla uyumlu olarak &grencinin katildigi gruplar ve fistlendigi roller ve kendi
haklari ile ilgili farkindaligin artinlmasmin amag edinildigi degerlendirilmektedir. Onceki
Ogretim programinda bu &grenme alani i¢in yazili anlatim becerisini 6grencilerin edinmeleri
amaclanmigken yeni 6gretim programinda kazanimlara uygun olarak sosyal katilim becerisi
belirlenmistir. Onceki programda bu 6grenme alanindaki 3 kazanimin (1. 2. 3.) biligsel alanla, 1
kazanimin (4.) duyussal alanla iligkili oldugu goriilmektedir. Yeni dgretim programinda ise 2
kazanimin (2. ve 4.) bilissel alan, 2 kazanimin (1. ve 3.) duyussal alanla iliskili oldugu
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goriilmektedir. Biligsel alanla iligkilendirilebilecek kazanimlar arasinda iist diizey diisiinmeye
yonelik herhangi bir kazanimin yer almadigt daha ¢ok kavrama basamag ile
iligkilendirilebilecek kazanimlara yer verildigi tespit edilmistir. Duyussal alanla
iligkilendirilebilecek kazanimlardan st diizey diisiinmeyi gerektiren kisilik haline getirme
basamagiyla iliskili oldugu goriilmektedir. Yeni 6gretim programinda onceki programa oranla
kazanim sayist ayn1 olmakla birlikte bu 6grenme alani igin ayrilan ders saatinin artirtlmig
oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Kiiltiir ve Miras Ogrenme Alanina iliskin Veriler

Onceki Ogretim Program Yeni Ogretim Programm
Ogrenme Alam Belirlene | Beceriler | Taksonomi | Ogrenme Alam Belirlenen Beceriler | Taksonomi
n Siire k Siire k
Kiiltiir ve Miras Siniflama Kiiltiir ve Miras Siniflama
Kazammlar Kazammlar
1.Cevresindeki ve Bilissel SB.5.2.1. Somut Duyussal
ilkemizin  ¢esitli Alan kalintilarindan  yola Alan
yerlerindeki dogal ¢ikarak kadim
varh}dar ile tarihi uygarliklarm
mekanla_rl, insanlik tarihine
ng;:ﬁ:i:ltamr ve katkilarini fark eder.
yi .
2 Ulkemizin Bilissel SB.5.2.2. Bilissel
gesitli yerlerindeki Alan Cevresindeki dogal Alan
kiiltiirel 6zelliklere Ikl . ihi
Srnekler verir. varliklar ile tarihi
3 Ulkemizin mekanlari, nesneleri
cesitli yerleri ile Biligsel ve eserleri tanitir.
kendi gevresinin Alan N o
Kiiltiirel SB.5.2.3. Ulkemizin Biligsel 102
6zelliklerini §e$1ﬂl yerlerlnm Alan
“benzerlikler  ve kiltiirel ~ 6zellikleri
ile yasadig1 ¢evrenin
farkliliklar 18 Ders Gérsel © YAsadiSl CeVIenin | g hers Tiirkgeyi
acisindan Saati Kamit kiiltiirel 6zelliklerini Saati dog
karsilastirir. aatl K "a nt karsilastirarak bunlar ?gr;l,
4 Kiiltiirel utlanma arasindaki benzer ve gukZT ve
ogelerin, farkl unsurlari etkili
insanlarin bir . belirler kullanma .
arada Bilissel ’ Biligsel
yasamasindaki Alan SB.5.24.  Kiiltiirel Alan
or}gmlnl ;Qll}dar. . dgelerin,  insanlarin
it ?f”li ullanara bir arada
atiir] . i
inkilaplarinin Bilissel ya§gr?351n4ak1
Sncesi ile Alan roliinii analiz eder.

. Biligsel
;%‘I‘lrl?jsk‘“dak‘ya$aml SB.52.5.  Giinliik Alan
Karsilastirir. yasamdaki  kdiltiirel
6. Atatiirk unsurlarin tarihi
inkilaplariyla - gelisimini
ilkelerini Biligsel degerlendirir.

iliskilendirir. Alan

Kiltiir ve Miras 6grenme alanina iliskin dnceki ve yeni 6gretim programindaki kazanimlar
karsilastirildiginda yeni Ogretim programinda kazanim sayisinin Onceki programa gore
azaltildig1 goriilmektedir. Onceki 6gretim programinda oldugu gibi yeni programda bu dgrenme
alaninda iilkemizdeki ¢esitli kiiltiirel ve tarihi mekanlarin tanitilmasi, neminin fark edilmesi ve
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bu Ogelerin insanlarin bir arada yasamasia katkisinin Ogretilmesi amaglanmistir. Yeni
programda Onceki 6gretim programa gore bu 6grenme alaninda dikkat ¢ekici olan unsur Atatiirk
ilke ve inkilaplart ile iligkili olan kazanimlara (5. Kanit kullanarak Atatiirk inkildplarimin oncesi
ile sonrasindaki giinliik yasami karsilastirir. 6. Atatiirk inkilaplariyla ilkelerini iliskilendirir.)
yer verilmemesidir. Onceki dgretim programinda bu dgrenme alani icin gorsel kamt kullanma
becerisini 6grencilerin edinmeleri amaglanmigken yeni 6gretim programinda kazanimlara uygun
olarak Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi belirlenmistir. Onceki programda bu
O0grenme alanindaki kazanimlarin tamaminin biligsel alanla iliskili oldugu goriilmektedir. Yeni
Ogretim programinda ise 4 kazanimin (2. 3. 4. ve 5.) biligsel alanla, 1 kazanimim (1.) ise
duyussal alanla iliskili oldugu tespit edilmistir. Ust diizey diisinmeye y&nelik analiz ve
degerlendirme basamaklariyla iligkilendirilebilecek kazanimlarin yaninda duyussal alanda alma
basamagiyla iligkili kazanima yer verildigi goriilmektedir. Yeni 6gretim programinda onceki
programla benzer sekilde bu 6grenme alani i¢in ayrilan ders saatinin ayni sekilde birakildig:
goriilmektedir. Ancak yeni programda kazanim sayisinda azalma oldugu da goriilmektedir.
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Tablo 3. Insanlar Yerler ve Cevreler Ogrenme Alanina Iliskin Veriler

Onceki Ogretim Program Yeni Ogretim Programm
Ogrenme Alam Belirlene | Beceriler | Taksonomik | Ogrenme Alam Belirlene | Beceriler | Taksono
. n Siire Siiflama . n Siire mik
Insanlar Yerler ve Insanlar Yerler ve Smiflam
Cevreler Cevreler a
Kazanmimlar Kazanimlar
1.Tiirkiye’nin Biligsel Alan SB.5.3.1. Haritalar Bilissel
kabartma  haritast tizerinde yasadig Alan
izerinde, yasadig1 bolgenin yeryiizii
bélgenin ylizey sekillerini genel olarak
sekillerini genel aciklar.
olarak tanir.
2.Yasadig1 bolgede SB.5.3.2. Yasadig -
goriilen iklim_in, - bolgede goriilen Biligsel
insan ~ faaliyetlerine Biligsel Alan iKlimin, insan Alan
etkisini, giinliik . . L
yasantisindan fafillyetlenne etkisini,
Smekler  vererek %unluk yasantisindan .
agiklar. 18 Ders Gozlem ornekler vererek | 18 D_ers Harita
3.Yasadig Saati aciklar. Saati Okuryaza
bolgedeki insanlarin . . thiy
yogun olarak - SB.5.3.3. Bolgesindeki
yasadiklari yerlerle Biligsel Alan | dogal ~Gzellikler ile Cevre Biligsel
cografi  Ozellikleri beseri ozelliklerin Okuryaza | Alan
iliskilendirir. nifus ve yerlesim rhig
4.Yasadig1 tzerindeki  etkilerini
bolgedeki insanlarin iligkilendirir. Gozlem .
dogal ortami Bilissel Alan Biligsel
degistirme ve ondan SB.5.3.4.  Yasadig Alan
yararlanma ¢evredeki afetlerin ve
sekillerine  kanitlar cevre sorunlarinin
gosterir. olusum  nedenlerini 104
5. Yasadig1 bolgede sorgular.
goriilen bir afet ile -
bolgenin  cograf SB.5.3.5. Dogal Biligsel
ozelliklerini Biligsel Alan afetlerin toplum hayati Alan
iliskilendirir. - S
6 Kiiltiriimiiziin ElZCI‘lIle etkilerini
sordii ve yazli orneklerle agiklar.
Ogelerinden  yola Biligsel Alan
cikarak, dogal
afetlerin toplum
hayat iizerine
etkilerini
orneklendirir.
7.Yasadig1 bolgede
goriilen dogal
afetlerin zararlarini Duyussal
artiran insan Alan
faaliyetlerini  fark
eder.

Insanlar Yerler ve Cevreler adli 6grenme alanma yeni dgretim programinda da yer verildigi

goriilmektedir. Yeni programda kazanim sayisinda azalmaya gidildigi tespit edilmistir. Bu
yoniiyle bir sadelesmeye gidildigi soylenebilir. Yeni programdaki kazanimlarin Onceki

kazanimlar1 kapsayacak sekilde hazirlandigi anlagilmaktadir. Ancak eski programda yer alan

“Kiiltiiriimiiziin sozlii ve yazili 6gelerinden yola ¢ikarak, dogal afetlerin toplum hayati iizerine
etkilerini drneklendirir.” Seklindeki kazanimi igerecek bir kazanimin yeni kazanimlar igerisinde

yer almadigi tespit edilmistir. Onceki &gretim programinda bu 6grenme alani igin gdzlem

becerisini 6grencilerin edinmeleri amaglanmigken yeni 6gretim programinda kazanimlara uygun
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olarak harita okuryazarhigi, cevre okuryazarh@ ve gozlem becerisi belirlenmistir. Onceki
programda bu 6grenme alanindaki 6 kazanimin (1., 2., 3., 4., 5. ve 6.) biligsel alanla, 1
kazanimin (7. kazanim) ise duyussal alanla iligkili oldugu goriilmektedir. Yeni ogretim
programindaki kazanimlarin tamamimin biligsel alanla iliskili oldugu tespit edilmistir.
Kazanimlar arasinda biligsel alanin {ist diizey diisinmeye yonelik analiz ve degerlendirme
basamaklariyla iligkilendirilebilecek kazanimlara yer verildigi goriilmektedir. Bunun yaninda
kavrama basamagiyla iligkilendirilebilecek kazanimlarin yer aldigi tespit edilmistir. Yeni
Ogretim programinda Onceki programla benzer sekilde bu 6grenme alani i¢in ayrilan ders
saatinin ayni sekilde birakilmasina ragmen kazanim sayisinda azalma oldugu da goriilmektedir.

Tablo 4. Uretim Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alanna iliskin Veriler

Onceki Ogretim Program Yeni Ogretim Programi
Ogrenme Alam Belirle | Beceriler | Taksonomi | Ogrenme Alam Belirlenen Beceriler | Taksonomi
_ nen k _ Siire k
Uretim, Dagitim Siire Siniflama Uretim, Dagitim ve Siniflama
ve Tiiketim Tiiketim
Kazammlar Kazammlar
1.Yasadig1 Duyussal SB.5.5.1. Yasadigi Biligsel
bolgedeki Alan bélgenin  ekonomik Alan
ekonomik faaliyetlerini belirler.
faaliyetleri fark
eder. SB.5.5.2. Cevresindeki
2.Yasadig1 Bilissel ekonomik Bilissel
bolgedeki Alan faaliyetlerin, insanlarin Alan
ekonomlk . sosyal hayatlarina
faalllyetler o 'Ie. etkisini analiz eder.
cografi  Ozellikleri
iliskilendirir. SB.5.53.  Kullandign Bilissel 105
3. Yasadign e temel {iriinlerin tiretim Alan
bolgedeki Biligsel - .
- dagitim ve tilkketim

ekonomik 18 Basit Alan agim analiz ed 18D is Birligi
faaliyetlere  iliskin Basit gin1 analiz eder. ers s Birligi
meslekleri belirler. | Ders | istatistiki | Saati | Bilisel
4.Yasadigi Saati verileri SB.5.5.4. Is "b1r1'1g1 (_}1r1$1m01 Alan
bolgedeki okuma yaparak urethlm, lik o
ekonomik dagitim ve tiiketime Yenilik¢i
faaliyetlerin  iilke Biligsel dayali yeni fikirler lik
ekonomisindeki Alan gelistirir.
yerini degerlendirir. Aragtirm
5.Ekonomideki SB.5.5.5.Bilingli  bir a Bilissel
insan etkisini fark titketici olarak Alan
eder. haklarini kullanir.
6.Uretime  katkida
bulunma konusunda Duyussal SB.5.5.6.Yasadig
goriis olugturur. Alan bolgedeki  ekonomik Biligsel
7.Is birligi yaparak faaliyetlere bagh Alan
iretime dayali yeni olarak gelisen
fikirler gelistirir. s meslekleri tanir.

Bilissel

Alan

Bilissel

Alan

Uretim Dagitim ve Tiiketim 6grenme alamyla ilgili nceki dgretim programinda yer alan 7
kazanimin yeni programla birlikte 6’ya indirildigi goriilmektedir. Onceki programda agirlikli
olarak 6grencinin yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetleri bilmesi bunlar1 bolgesindeki cografi
ozelliklerle iliskilendirmesi iizerinde durulurken yeni programda grencinin yasadigi bolgedeki
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ekonomik faaliyetlerin kendi yasamina etkisini fark etmesi tiretim tiiketim agini analiz etmesi ve
bununla ilgili fikirler liretmesi noktasinda yogunlasildig1 anlasilmaktadir. Her iki programdaki
kazanimlar genel olarak degerlendirildiginde yeni programin eski programa goére 6grenciden
daha {ist diisiinme becerileri ortaya ¢ikarmaya yonelik oldugu sdylenebilir. Onceki 6gretim
programinda bu 6grenme alani i¢in basit istatistiki verileri okuma becerisini 6grencilerin
edinmeleri amaglanmisken yeni 6gretim programinda kazanimlara uygun olarak is birligi,
girisimeilik, yenilik¢ilik ve arastirma becerileri belirlenmistir. Onceki programda bu 6grenme
alanindaki 5 kazanimin (2., 3., 4., 6. ve 7.) bilissel alanla, 2 kazanimin (1. ve 5. kazanim) ise
duyussal alanla iligkili oldugu goriiliirken yeni 6gretim programindaki kazanimlarin tamaminin
biligsel alanla iligkili oldugu goriilmektedir. Biligsel alanin iist diizey diisiinmeye yonelik analiz
ve sentez basamaklartyla iliskilendirilebilecek kazanimlara yer verildigi tespit edilmistir. Yeni
Ogretim programinda Onceki programla benzer sekilde bu 6grenme alani icin ayrilan ders
saatinin ayni sekilde birakilmasina ragmen yeni programda kazanim sayisinda azalma oldugu da
goriilmektedir.
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Tablo 5. Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alamna iliskin Veriler
Onceki Ogretim Program Yeni Ogretim Programi
Ogrenme Belirlene | Beceriler Taksonomi | Ogrenme Alami Belirlenen Beceriler | Taksonomik
Alam n Siire k Smiflama Siire Smiflama
Bilim, Bilim, Teknoloji
Teknoloji ve ve Toplum
Toplum
Kazammlar Kazammlar
Bilissel SB.5.4.1.Sanal Biligsel Alan
l.kBullu?lIirla Alan ortamda  ulastigt
teknolojik bilgilerin dogruluk
gelismeleri iivenilirligini
Tiskilendirir ve guvenuiriigini
11y sorgular.
2. Buluslarin ve
. SB.5.4.2.  Sanal
teknolojik Bilissel ortami giivenli
{irlinlerin Alan R Duyussal
kullanmaya 6nem Al
toplum S o an
gosterir.
hayatimiza
etkilerini SB.5.4.3.Teknoloj
tartigir. i kullaniminin Bilissel Alan
Duyussal sosyallesme  ve
3. Bulus Alan toplumsal iligkiler .
y'fipanlarln ve 12 Ders Kiitiiphane tizerindeki etkisini | 14 Ders Oz
bilim Saati ve referans tartigir. Saati Denetim
insanlarinin kaynaklari Dijital N
otak kullanma SB.5.4.4.Bulus okuryaza | Bilissel Alan
ozelliklerinin yapanlarim ve rlik
farkina varir. bilim insanlarinin
ortak Ozelliklerini
4. Kanitlara Duyugsal belirler 107
dayanarak, Alan '
A.té_itﬁrk’l"m SB.5.4.5.Yaptig1
bilim ve ¢alismalarda Duyussal
teknplgjlye ' bilimsel etige Alan
verdigi 6nemi uygun davranir.
gosterir.
S:Bilimve Bilissel
teknoloji ile Alan
ilgili, diizeyine
uygun siireli
yayinlart tanir
ve izler.
6. Yaptigi Biligsel
calismalarda Alan
yararlandig1
kaynaklari
gosterir.

Bilim Teknoloji ve Toplum 6grenme alani ig¢in dnceki 6gretim programinda 6 kazanimin yer
aldig1 yeni programda ise bu saymin 5’e diigiiriildiigli goriilmektedir. Yeni programda agirlikli
olarak sanal ortam ve bu ortamin giivenli kullanimi1 ve bilimsel etik ile ilgili kazanimlara yer
verildigi anlasiimaktadir. Onceki programda Atatiirk’iin bilim ve teknolojiye énem vermesiyle
ilgili olan kazanimm yeni programda yer almadigi tespit edilmistir. Onceki Ogretim
programinda bu 6grenme alani igin kiitiiphane ve referans kaynaklari kullanma becerisini
ogrencilerin edinmeleri amaglanmigken yeni 6gretim programinda kazanimlara uygun olarak 6z
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denetim ve dijital okuryazarlik becerileri belirlenmistir. Onceki programda bu ogrenme
alanindaki 4 kazanimin (1., 2., 5. ve 6.) biligsel alanla iligkili oldugu, 2 kazanimin (3. ve 4.)
duyussal alanla iligkili iken, yeni 6gretim programinda 3 kazanimin (1., 3. ve 4.) bilissel alanla,
2 kazanimin (2. ve 5. kazanim) ise duyussal alanla iliskili oldugu goriilmektedir. Biligsel alanin
ist diizey diisiinmeye yonelik sentez ve degerlendirme basamagiyla iligkilendirilebilecek
kazanimlara yer verildigi, bunun yaninda duyussal alanda yine iist diizey diisiinme gerektiren
kisilik haline getirme basamagiyla iliskilendirilebilecek kazanimlara yer verildigi tespit
edilmistir. Yeni Ogretim programinda bu Ogrenme alani igin belirlenen kazanimlar onceki

programa gore azaltilmasina kargin ders saatinin de artirildigi goriilmektedir.

Tablo 6. Etkin Vatandashk Ogrenme Alanna Iliskin Veriler

Onceki Ogretim Program

Yeni Ogretim Program

Ogrenme Alam | Belir | Beceri | Takson | Ogrenme Belirlen | Beceri | Takso
lenen | ler omik Alam en Siire | ler nomik
Siire Sinifla _ Sinifla

Gruplar, ma Etkin ma

Kurumlar ve Vatandashk

Sosyal Orgiitler

Kazanimlar Kazanimlar

1.Toplumun Biligsel | SB.5.6.1.Cevre Biligse

temel Alan sindeki I Alan

ihtiyaclariyla bu toplumsal

ihtiyaglara ihtiyaglar ~ ile

hizmet eden bu ihtiyaclarin

kl_lru,mlarl, . - karsilanmasi -

iliskilendirir. Bilissel icin hizmet Bilisgse

2.Kurumlarin Alan | Alan

insan veren

yasamindaki kl'lru.mlarl. )

yeri konusunda | g Sosyal | giriccol iligkilendirir. 1 45 pers | Aragtir Bilisse

gortis olusturur. | pers | laulim Al ; SB.5.6.2.Yasa | Saat ma | Als

3.Sivil  toplum | g an dis . an

kuruluslarini et yern Sosyal

etkinlik yonetim Katilim

alanlarma gore Bilissel birimlerinin

siniflandirir. Alan temel

4.Sivil  toplum gorevlerini Duyus

kuruluslarinin agiklar. sal

j@ﬁ'ﬂé}ﬁ'ﬁ;‘f‘” Bilissel | SB.5.6.3.Teme Alan

degerlendirir. Alan I haklart ve bu

5.Bireylerin haklar

rolleri agisindan kullanmanin

sivil toplum onemini

kuruluslarini aciklar.

resmi kurum ve

kuruluslarla SB.5.6.4.

karsilastirir. Bayrak ve

33
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Gii¢, Yonetim Istiklal Mars1
ve Toplum gibi milli
egemenlik ve
DUyussa baglms1zl1k

| Alan sembollerine
deger verir.

1.Toplumsal
yagami
diizenleyen
yasalarin
varligini ve
Onemini fark Bilissel
eder. 15 Basili Alan
2. Yasadig1 Ders | ve
yerdeki merkeze | Saati | gorsel
bagli  y6netim kaynak
birimleri ile bu lart
birimlerin temel kullan Alan
gorevlerini ma ve
iliskilendirir. degerl
3."1\/[61‘.1(621 endirm | Bilissel
yonetim Alan
.. .. e

birimlerini
taniyarak bu
birimleri  temel
gorevleriyle
iligkilendirir.
4.Demokratik
yonetim
birimlerindeki
yetki ile ulusal
egemenlik
arasindaki
iligkiyi agiklar.
5. Ulusal
Egemenlik ve
bagimsizlik
sembollerine
deger verir.

Biligsel

Duyussa
| Alan

109

Gruplar Kurumlar ve Sosyal Orgiitler, Giig¢, Yonetim ve Toplum adi altinda iki 6grenme alani
seklinde onceki 0gretim programinda yer alan bu 6grenme alanlarina ait kazanimlarin yeni
Ogretim programinda Etkin Vatandashk adi altinda tek Ogrenme alaninda verildigi
goriilmektedir. Onceki programda bu iki 6grenme alani icin toplamda 10 kazanim yer alirken
yeni Ogretim programinda Etkin Vatandaslik 6grenme alani i¢in 4 kazammin yer aldig
goriilmektedir. Bu sekilde sadelestirmeye ve biitiinlestirmeye gidildigi anlagilmaktadir. Bu yeni
O0grenme alaninin sosyal bilgilerin 6nemli amaglarindan biri olan “etkin vatandas yetistirme”
hedefine ulasilmas: agisindan &nemli bir yenilik oldugu soylenebilir. Onceki 6gretim
programinda Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler 6grenme alani igin sosyal katilim becerisi,
Glig, Yonetim ve Toplum Ogrenme alani i¢in basili ve gorsel kaynaklari kullanma ve
degerlendirme becerilerini dgrencilerin edinmeleri amaglanmisken yeni 6gretim programinda
Etkin Vatandaglik 6grenme alanindaki kazanimlara uygun olarak arastirma ve sosyal katilim
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becerileri belirlenmistir. Onceki programda Guruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler 6grenme
alanindaki kazanimlarin tamaminin biligsel alanla iliskili oldugu goriilmektedir. Gii¢, Yonetim
ve Toplum 6grenme alanindaki 3 kazanimin (2., 3. ve 4. kazanim) biligsel alanla, 2 kazanimin
(1. ve 5. kazanim) ise duyussal alanla iliskili oldugu tespit edilmistir. Yeni 6gretim programinda
Etkin Vatandaslik 6grenme alanindaki 3 kazanimin (1., 2. ve 3.) bilissel alanla, 1 kazanimin (4.
kazanim) ise duyussal alanla iligkili oldugu anlasilmaktadir. Biligsel alanin alt diizey diisiinmeye
yonelik kavrama basamagiyla iliskilendirilebilecek kazanimlara yer verildigi bununla birlikte
ist diizey diisinmeye yonelik analiz basamagiyla iliskilendirilebilecek kazanima da yer

verildigi, duyussal alanda ise deger verme basamagiyla iliskilendirilebilecek kazanimin yer

aldigr goriilmektedir. Bu yoniiyle yeni Ogretim programinda bu 6grenme alanindaki
kazanimlarin 6grencilerin ¢ok yonlii diisinebilmesine olanak saglayacagi soylenebilir. Yeni

Ogretim programina eklenen bu 6grenme alani i¢in belirlenen ders saatinin kazanim sayist géz
oniine alindiginda yeterli olabilecegi s6ylenebilir.

Tablo 7. Kiiresel Baglantilar Ogrenme Alanina iliskin Veriler

Onceki Ogretim Programi Yeni Ogretim Programi
Ogrenme Alam | Belirlenen | Beceriler | Taksonomik | Ogrenme Alam Belirlene | Beceriler Taksonomik
Siire Siniflama n Siire Simiflama

Kiiresel Kiiresel
Baglantilar Baglantilar
Kazanmimlar Kazamimlar
1.Diinya SB.5.7.1.Ulkeler Biligsel Alan
¢ocuklarinin arasindaki
ortak  yonlerini Duyussal ekonomik
ve ilgi alanlarimi Alan iliskilerde
fark eder. yasadig ilin yerini
2.Ulkeler ve onemini
arasinda "
ekonomik Duyussal arasumr.
ahsveris Alan SB.5.7.2.Ulkeler
oldugunu  fark . -
oder. arasindaki Bilissel Alan
3.Ulkeler ekonomik
arasindaki Biligsel Alan iliskilerde iletisim
ekonomik ve ulasim
iliskilerde 12 Ders Olgu ve teknolojisinin 14Ders | Arastirma
iletisim ve | Saati dl}SUHCrfl etkisini tartigir. Saati Yaraticiik
ulasim eri ayl
teknolojisinin etme SB.5.7.3.Turizmin .

. Biligsel Alan
etkisini tartigir. uluslararasi
4.Cesitli iliskilerdeki
ilkelerde Onemini agiklar.
bulunan  ortak Bilissel Al
miras Ogelerine thgsel Alan SB.5.7.4.Cesitli
ornekler verir. iilkelerde bulunan Biligsel Alan
5.0rtak mirasimn ortak miras
tanmmasinda Duyussal dgelerine drnekler
turizmin  yerini Al verir.
fark eder. an
6.Turizmin SB.5.7.5.Toplumu
uluslararasi n ilgi, istek ve Biligsel Alan
iligkilerdeki yeri Biligsel Alan | ihtiyaglarim
konusun-da- l?ak‘$ arastirarak bunlari
ac1s1 gelistirir. karsilamaya

yonelik  yenilikgi
fikirler 6nerir.
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Kiiresel Baglantilar 0grenme alanina iligkin kazanimlar incelendiginde oOnceki 6gretim
programinda bu 6grenme alani i¢in 6 kazanimin yer aldigi, yeni dgretim programinda ise bu
saymin 5’e diisiiriildiigii goriilmektedir. Onceki programda iilkelerarasi ekonomik faaliyetler ve
bununla baglantili olgular1 6grencilerin fark etmesi istenirken yeni programda bununla ilgili
sadece 1 kazanima yer verildigi goriilmektedir. Diinya cocuklarinin ortak ydnleriyle ilgili
kazanima yeni programda yer verilmedigi tespit edilmistir. Yeni programda bu Ogrenme
alaniyla ilgili kazanimlarin agirlikli olarak iilkelerarasi ekonomik iliskiler, turizm faaliyetlerinin
uluslararasi iliskilerdeki yeri {iizerinde duruldugu dikkati c¢ekmektedir. Onceki ogretim
programinda bu 6grenme alani i¢in olgu ve diisiinceleri ayirt etme becerisini 0grencilerin
edinmeleri amaglanmisken yeni dgretim programinda kazanimlara uygun olarak arastirma ve
yaraticilik becerileri belirlenmistir. Onceki programda bu dgrenme alanindaki 3 kazanimin (3.,
4. ve 6.) biligsel alanla, 3 kazanimin (1., 2. ve 5.) ise duyussal alanla iliskili oldugu tespit
edilmistir. Yeni Ogretim programindaki kazanimlarin ise tamaminin biligsel alanla iliskili
oldugu belirlenmistir. Biligsel alanin {ist diizey diisiinmeye yonelik sentez basamagiyla
iligkilendirilebilecek kazanimlara da yer verildigi tespit edilmistir. Yeni 0gretim programinda
onceki programa kiyasla bu Ogrenme alani igin ayrilan ders saatinin kazanim sayisi
azaltilmasina ragmen artirildig1 goriillmektedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada yenilenen 5. sinif sosyal bilgiler 6gretim programi 6grenme alanlari, kazanimlar
ve beceriler agisindan &nceki ders programi ile karsilastirilmis arastirmadan elde edilen 111
bulgulardan hareketle asagidaki sonuclara ulagilmistir:

Yenilenen 5. sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan Birey ve Toplum 6grenme alanindaki
kazanimlar incelendiginde 6grencinin toplumsallasma siirecine katki sunulmasmin amag
edinildigi, insan haklar1 egitimi, psikoloji ve sosyoloji disiplinleriyle iliskilendirmenin yapildigi
ortaya ¢ikmigtir. Bu 6grenme alaninda bulunan kazanimlar énceki 6gretim programinda yer alan
kazanimlarla karsilastirildiginda igerik olarak ¢ok fazla bir degisiklige gidilmedigi, bu 6grenme
alaninda “SB.5.1.1. Sosyal Bilgiler dersinin, Tiirkiye Cumhuriyeti 'nin etkin bir vatandagi olarak
kendi gelisimine katkisimi fark eder.” Seklinde hazirlanmig olan kazanimin 6n plana c¢iktigi
sOylenebilir. Bu kazanim sosyal bilgilerin ana amaclarindan biri olan “etkin vatandag
yetistirme” hedefiyle iliskilendirilebilir. Bu 6grenme alaninda yer alan “SB.5.2.1. Somut
kalmtilarindan yola c¢ikarak kadim uygarliklarin insanlik tarihine katkilarimi fark eder.”
Seklindeki kazaniminin 6nceki 6. sinif sosyal bilgiler dgretim programinda yer aldigi, 2018-
2019 egitim 6gretim yilinda uygulanacak olan 6. smif 6gretim programimdan bu kazanimin
cikarilacak olmasi1 6. sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda sadelesmeye gidilmesinin ilk
adim olarak degerlendirilebilir. Onceki ders programinda bu 6grenme alani igin 9 ders saatinin
ayrildigi, yeni 6gretim programinda ise ders saatinde degisiklige gidilerek 14 ders saatinin bu
ogrenme alani i¢in ayrildigi tespit edilmistir. Buradan hareketle yeni 6gretim programinda bu
O6grenme alaninin 6gretimine daha fazla zaman ayrilabilecegi sonucuna ulasilmigtir.

Milli bir bilincin olusturulmasinin hedeflendigi “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninin agirlikl
olarak tarih disipliniyle iligkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu 6grenme alani igin yeni
Ogretim programinda yer alan kazanimlardan yola ¢ikilarak 6grencinin Tiirk kiiltliriinlin diinya
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mirasina katkilarin1 6grenebilecegi ve kiiltiirel zenginligin tanitilmasi yoniiyle Ogrencide
farkindalik yaratilmasinin amaglandigi soylenebilir. Bu 06grenme alaniyla ilgili olan
kazamimlarin acik, anlasilir ve sade oldugu sonucuna ulagilmistir. Onceki ders programinda
oldugu gibi yenilenen 6gretim programinda da bu 6grenme alani i¢in 18 ders saatinin ayrildigi,
yeni Ogretim programinda kazanim sayisinda onceki programa gore azalmaya gidildigi goz
Oniine almirsa ders saatinin yeterli olacagi sdylenebilir.

Ogrencilerin yasadiklar1 bdlgedeki iklimin insan yasanu iizerindeki etkilerini fark etmesi,
yasadigr bolgenin cografi Ozelliklerini beseri unsurlarla iligskilendirmesi, afet bilincinin
gelistirilmesi ayn1 zamanda dogal afetlerin olusumu ve bu afetlerle ilgili alinabilecek tedbirler
konusunda duyarli olmalarinin amagclandig1 insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alaniyla ilgili
hazirlanmig olan kazanimlarin sosyal bilgileri olusturan temel disiplinlerden biri olan cografya
ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Yenilenen Ogretim programinda ve Onceki Ogretim
programinda bu &grenme alam i¢in 18 ders saatinin ayrildigi goriilmektedir. Onceki ve yeni
Ogretim programindaki kazanimlara bakildiginda yeni programda kazanim sayisinin azaltilmig
olmasi bu 6grenme alani i¢in daha genis bir zaman diliminin olacagin1i bunun da dersten
almacak verimi artirabilecegi degerlendirilmektedir.

Uretim, Tiiketim ve Dagitim 6grenme alaninda dgrencilerin yasadiklarr bdlgenin ekonomik

faaliyet alanlarini belirleyerek var olan kaynaklarin sinirli oldugunu kavramalari, bu kaynaklarin

bilingli kullanilmast konusunda o&grencilerde duyarlilik olusturulmasi amaglanmistir. Bu

ogrenme alanindaki kazanimlarin agirlikli olarak ekonomi disipliniyle iligkili oldugu tespit

edilmistir. Yeni 6gretim programindaki kazanimlar onceki kazanimlarla karsilastirildiginda

Ogrencilerin daha iist diizey bilissel becerilere ulagsmalarinin amaglandigi sdylenebilir.

Yenilenen 6gretim programinda ve onceki programda bu 6grenme alani igin 18 ders saatinin 112
ayrildigr tespit edilmistir. Yeni 0gretim programinda kazanim sayisinin azaltilmig olmasinin

kazanimlara edinim noktasinda kolaylik saglayacag: sdylenebilir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alaniyla ilgili yeni 6gretim programindaki kazanimlar
incelendiginde sosyal bilgiler 6gretim programinda ilk defa “sanal ortam” ve bu ortamin giivenli
bir sekilde kullanilmasi, sanal diinyadan elde edilen bilgilerin dogrulugunun ve giivenirliginin
Ogrenciler tarafindan sorgulanmasi ve bu bilgileri belirli siizgeglerden gecirdikten sonra
kullanmalar1 konusunda farkindalik yaratmak amaclandigr anlasilmaktadir. Bu ogrenme
alanindaki kazanimlarla 6grencilerin “bilimsel diiriistliik” olgusunu igsellestirmeleri beklendigi
diistiniilmektedir. Uygun igerik ve etkinliklerle bu 6grenme alan1 desteklendiginde giinlimiiziin
onemli sorunlarindan biri haline gelen sanal ortamin daha saghkli ve gilivenli bir sekilde
kullanilmasinin 6nii agilacaktir. Bu 6grenme alaninin daha ¢ok iletisim, bilgi teknolojisi, insan
haklar1 egitimi ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Onceki ders programinda bu 6grenme alani
i¢in 12 ders saatinin ayrildigi yenilenen 6gretim programinda ise 14 ders saatinin ayrildig tespit
edilmistir. Yeni Ogretim programinda Onceki programa gore kazamim sayisinda azalmaya
gidilmis olmas1 dersin islenisi agisindan 6nemli bir avantaj saglayacaktir.

Etkin Vatandaglik 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin bir kismmin 6nceki sosyal bilgiler
ogretim programinda “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” ve “Gii¢, Yénetim ve Toplum”
Ogrenme alanlarinda yer aldig1 goriilmistiir. Yeni 6gretim programinda “Gruplar, Kurumlar ve
Sosyal Orgiitler” ve “Giig, Yonetim ve Toplum” &grenme alanlarimin kaldirildigi, nceki
programda bu iki &grenme alanmi ig¢in 10 kazanimin yer aldigi yeni programda ise etkin
vatandaglik 6grenme alani i¢in 4 kazanimin belirlendigi goriilmiistiir. Bu 5 kazanimin kapsayici
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sekilde hazirlandig1 sdylenebilir. Yeni hazirlanan 6gretim programinda en dikkat cekici ve
yenilenmis 6grenme alaninin “etkin vatandaglik” 6grenme alani oldugu diistiniilmektedir. Yeni
hazirlanan kazanimlarin sosyoloji ve siyaset bilimi ile iligkili olduklar1 sonucuna ulagilmstir.
Ogrencilerin bu kazanimlar1 edinmeleri halinde toplumsal yasamda yer alan kurumlar tanryarak
bu kurumlarin isleyisini 6grenmeleri ayn1 zamanda STK’larin toplumsal duyarlilik yaratma
noktasindaki roliiniin farkina varmalari, egemenlik ve bagimsizlik sembollerine deger vermeleri
ve bunlar igsellestirmeleri de amaclanmistir. Onceki 6gretim programinda iki ayr1 dgrenme
alam seklinde verilen 6grenme alanlan icin toplamda 21 ders saatinin ayrildigi yeni 6gretim
programinda ise bu 6grenme alani i¢in 12 ders saatinin ayrildigi tespit edilmistir. Yeni 6gretim
programinda sadelestirilerek verilen 4 kazanim i¢in ayrilan ders saatinin kazanim sayis1 goz
Oniine alindiginda yeterli olacagi sdylenebilir.

Yasadigimiz yiizyilda olay ve olgular1 ¢ok yonlii bir bakis acistyla degerlendirebilen, ¢oziimler
iiretebilen, hizli disiinebilen aktif ve yaratici bireylere ihtiya¢ vardir. Giiniimiizde diinyada
yasanan sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi gelismeler kisa siire igerisinde diinyanin biiyiik bir
boliimiinde etkisini gdsterebilmektedir. Kiiresel Baglantilar 6grenme alanindaki kazanimlar
incelendiginde yerelden kiiresele dogru analiz ve degerlendirmeler yapabilme becerisinin
kazandirilmaya calisildig1 sonucuna ulagilmistir. Bu 6grenme alaniyla 6grencilerin ekonomiden,
iletisime, turizmden ortak mirasa kadar ¢ok yonli bir bakis acgisina sahip olmalar
amaglanmigtir. Bu 6grenme alaninin sosyoloji, ekonomi, turizm ve politika ile iligkili oldugu
tespit edilmistir. Onceki ders programinda bu 6grenme alam i¢in 12 ders saatinin ayrildig1, yeni
Ogretim programinda ise 14 ders saatinin ayrildigi tespit edilmistir. Bu yoniiyle yeni 6gretim
programinda bu 6grenme alanina daha fazla yer verildigi, bunun da 6gretmenler tarafindan
stirekli elestiri konusu olan zaman problemi ile ilgili sikintilar1 azaltabilecegi sonucuna 113
ulagtimisgtir.

Yenilenen 5. Smif sosyal bilgiler 6gretim programui genel olarak degerlendirildiginde, 6nceki

sosyal bilgiler programinda toplamda 15 beceri bulunurken yeni sosyal bilgiler programinda 26

beceriye yer verildigi goriilmiistiir. Sosyal bilgiler 6gretim programindaki degisime bagli olarak

becerilerin sayisinin artirilmasit ve zenginlestirilmesi Ogrencilerde daha fazla becerinin

edinilmesinin yolunu agabilecektir. Programin sadelestirilmis olmasi bu becerilerin ortaya

¢ikarilmasi siirecinde &gretmenlere kolaylik saglayacaktir. Onceki ogretim programindaki

kazanimlar taksonomik agidan incelendiginde agirlikli olarak biligsel (%76) alanla iligkili

kazanimlara daha fazla yer verildigi, duyussal alanla (%24) iliskili kazanimlarin ise daha az yer

aldig1 psiko-motor alanla iligkili kazanimlara ise yer verilmedigi tespit edilmistir. Yeni 6gretim
programindaki kazanimlar taksonomik agidan incelendiginde dnceki programla benzer sekilde

bilissel alanla (%86) iliskili kazanimlarin yogun bir sekilde yer aldigi, duyussal alanla (%11)

iliskili kazanimlarin daha az yer aldig1 psiko-motor alanla iliskilendirilebilecek kazanimlara ise

yer verilmedigi ortaya ¢ikmustir. Her ne kadar yeni dgretim programinda biligsel alanin agirlig

s06z konusu olsa da onceki programa gore yeni programda daha iist biligsel beceri gerektiren

analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda yer alan kazanimlarin oldugu goriilmiistiir. Bu

durum Ogrencilerin ezbere daha az ydnelmelerini saglayabilir. Bu yoniiyle yeni 6gretim
programindaki kazanimlarin 6nceki programa gore daha iyi bir sekilde hazirlandig1 sonucuna

ulagilmistir. Literatiirde ge¢mis yillarda uygulanan sosyal bilgiler 6gretim programlarinin

incelenmesine yonelik caligmalar bulunmaktadir. Bu ¢aligmalardan aragtirma konumuzla iligkili

olan c¢aligmalarin sonuglarina bakildiginda Kirtay (2007), 2005-2006 6gretim yil1 4. ve 5. simf

sosyal bilgiler programinin uygulanmasinda karsilasilan problemler ve ¢dziim Onerilerini
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inceledigi calismasinda hedeflerin birbirini destekleyecek sekilde tasarlandigini, programda yer
alan hedeflerin 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun olmadigini ve hedeflerin yeterli
diizeyde dgrencilerin ihtiyaglarina gore tasarlanmamis oldugu sonucuna ulagmistir. Aragtirmaya
katilan O6gretmenlerin programin Ogrencileri ezberden uzaklastiracak sekilde tasarlandigi
kanaatinde olduklari tespit edilmistir. Ece (2007), ilkdgretim birinci kademe 2005 sosyal
bilgiler programinin &gretmen goriislerine gore inceledigi c¢alismasinda kazanimlarin
sinirlandirilip  sadelestirildigi  goriisiinii  6gretmenlerin  yaridan fazlasinin kabul ettigini,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin programin kazanimlarinin iyi belirlendigi
noktasinda birlestiklerini tespit etmistir. Gomleksiz ve Bulut (2006), sosyal bilgiler programinin
uygulamadaki etkililigini inceledikleri ¢aligmalarinda sosyal bilgiler programinda 6ngoriilen
kazanimlar, kapsam, egitim durumu ve degerlendirmenin uygulamada “cok™ diizeyinde etkili
oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmada ise yenilenen 5. sosyal bilgiler 6gretim
programindaki kazanimlar Onceki programdaki kazanimlarla karsilastirildiginda program
yenilendik¢e kazanimlarda sadelesmeye gidildigi sonucuna ulagilmistir. Bu ¢aligmalardan elde
edilen sonuglar bu aragtirmay1 destekler niteliktedir. Basoglu (2009), sosyal bilgiler 6. ve 7.
siif 6gretim programlarinin 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore inceledikleri ¢aligmalarinda
6.ve 7. smif sosyal bilgiler programima ydnelik 6gretmen ve Ogrencilerin sosyal bilgiler
programini benimsedikleri ve programi iyi bulduklar1 sonucuna ulagsmistir. Ding ve Dogan
(2009), ilkogretim ikinci kademe sosyal bilgiler 6gretim programi ve uygulanmasi hakkinda
Ogretmen goriislerini inceledikleri ¢alismalarinda programin 6gretmenler tarafindan genel
olarak olumlu karsilandigi, basta 6lgme- degerlendirme etkinlikleri olmak iizere yeni programin
Ogretmenler tarafindan anlasilip uygulanmasinda cesitli sorunlar yasandigi da sonucuna
ulagmigtir. Bulut ve Arslan (2010), ilkgretim 6. sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin
uygulamadaki etkililiginin degerlendirilmesini inceledikleri ¢alismalarinda Ggretmenlerin 114
programda Ongoriilen kazanimlar, kapsam, egitim durumu ve degerlendirme alt boyutlar ile
programin genelinin uygulamada “orta” diizeyinde etkili oldugu yoniinde goriis bildirdiklerini
tespit etmistir. Unal ve Bagaran (2010)’m yeni program cergevesinde sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin sorunlarin1 inceledikleri calismalarinda “yeni sosyal bilgiler &gretim
programindaki hedefler agik bir dille ifade edilmisler midir?” sorusuna caligmaya katilan
ogretmenlerin % 50.7’sinin “evet”, % 36.7’sinin ise “kismen” yoniinde goris bildirdikleri ve
programda Ongoriilen hedefleri, agikligi yoniinden yeterli bulduklari sonucuna ulagmustir.
Ataman (2007), ilkogretim okullarinda uygulanan yeni 6gretim programlarini degerlendirdigi
calismasinda, miifredat programinin uygulanmasindaki metot ve tekniklerin 6nceki programlara
gore uygulanabilirliginin daha yiiksek diizeyde oldugunu, bireysel yetenek ve farklilari ortaya
cikarmasindan dolayr sosyal gelisimi olumlu etkiledigini, &grencilerin diisiince sistemini
gelistirmede etkili oldugunu, Ogrencilere sadece bilgi yiiklenmesi yapilmadigi, istenilen
becerileri kazandirmada daha etkili oldugunu tespit etmistir. Bu ¢alismalarin aksine Doganay
(2008), cagdas sosyal bilgiler anlayis1 15181nda yeni sosyal bilgiler programini degerlendirdigi
calismasinda programdaki kazanimlarin ifade edilmesinde ama¢ yazim kurallarma tam dikkat
edilmedigini, programda kavram, beceri ve deger boyutlarinda listelenen igerigin Onerilen
etkinliklerle nasil kazandirilacagimin agik ve net olmadigini, ayrica kavram 6gretimi ilkeleri
dogrultusunda hazirlanan etkinliklere de rastlanmadigi sonucuna ulagmistir. Doganay ve Sari
(2008), 6gretmen goziiyle yeni sosyal bilgiler programini inceledigi ¢alismasinda 6gretmenlerin
sosyal bilgiler programinin dort temel 6gesi arasinda en ¢ok dlgme-degerlendirme boyutunu
olumsuz bulduklarini tespit etmistir. Programin genel felsefesi, uygulanabilirligi ve hizmet ici
egitim gereksinimi program oOgelerine gore daha olumsuz bulduklari sonucuna ulagmustir.
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Akdag (2008), ilkdgretim 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler 6gretim programini 6gretmen ve dgrenci
acisindan uygulama doniitlerine gdre inceledigi calismasinda 6gretmenlerin  programin
hazirlanmasi siirecinde kendilerinin goriisiiniin alinmadigi, programin 6grencilerin arastirma
becerisini gelistirdigi yoniinde goriis belirttikleri ortaya ¢ikmistir.

Aragtirma sonuclardan yola ¢ikilarak asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

Programin uygulayicisi olan 6gretmenlerden doniitler alinarak programda gerekli goriilen
giincellemeler belirli araliklarla yapilabilir.

Ogrenci velileri program hakkinda bilgilendirilebilir.

Ogretmenlere verilen hizmet i¢i egitimler dgretim y1l1 boyunca belirli araliklarla verilebilir.
lleride 6gretim programi daha kapsamli ve derinlemesine arastirilabilir.

Sosyal bilgiler dersinin saati artirilmasi saglanip 6gretmenlerin zaman sikintisi giderilebilir.
Programin amacina hizmet etmesi i¢in okullarda gerekli olan tiim materyaller saglanmalidir.
Ogrencilerin ¢ok yonlii diisiinebilme becerilerinin gelistirilmesi i¢in dgretim programina farkl
beceriler eklenebilir.

Programin uygulanmasiyla birlikte karsilasilan sorunlarin ¢6ziimii, elestirilerin alinmasi ve
oOnerilerin gelistirilmesi i¢in bakanlik biinyesinde birim olusturulabilir.
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FIRAT UNIVERSITESI YABANCI DIiLLER YUKSEKOKULUNUN SABIT
HAZIRLIK PROGRAMINDAN MODULER SISTEME GECIS SURECINE
ILISKiN OGRETIiM ELEMANLARININ GORUSLERI

Dr. Secil TUMEN AKYILDIZ

Firat Universitesi

Oz

Uluslararas1 olabilme, modern {iniversitelerin son yillardaki en onemli Onceliklerinden birisi
olmustur. Bu baglamda uluslararas1 ve dahasi kiiresel olabilmek igin yabanci dil olarak
Ingilizcenin Lingua Franca olarak kabul edilmesi ve yiiksekdgretimde yabanci dil 6gretiminin
gelistirilmesi kagimilmazdir. Ortadgretimde ¢oziilememis olan yabanci dil 6grenme sorununun
yiiksekdgretim kurumlarina kaldigi ve bu yiizden de iiniversitelerin yabanci dilde yetkin bireyler
yetistirme hedefleri dogrultusunda siirekli birbirinden daha etkili modeller denemesi gerektigi
goriilmektedir. Bu noktadan hareketle Firat Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu olarak
sabit (yillik) hazirlik programindan modiiler sisteme gecilmis ve bu gecis siireciyle ilgili
Ogretim elemanlarinin goriigleri alinmigtir. Yapilan ¢alismada uygulanmis olan eski sistemle
hali hazirda uygulanmakta olan yeni sistem karsilastirilmig, 6grenci ve 6gretim eleman1 boyutu
dogrultusunda yapilan yenilestirme caligmalar1 gozden gecirilmis ve sitem eksi ve arti 117
yonleriyle degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yiiksekdgretimde Yabanci Dil Ogretimi, Modiiler Sistem.

Giris

Yabanci dil 6grenmenin 6neminin her gecen giin daha da belirginlestigi iilkemizde ilkokuldan
{iniversiteye kadar egitimin her kademesinde Ingilizce dgretim programlarinin giincellenmesi
gerekliligi ortaya cikmustir. Ingilizcenin &nemi bu baglamda herkes tarafindan kabul
edilmektedir. Ancak asil dnemli olan Gékdemir’in de belirttigi iizere Ingilizcenin hangi kitleye
ve nasil dgretilecegi ve de bu kisilerin mevcut ve gegmis egitim yasantilarindan getirdiklerinin
niteliginin ne oldugu konusunun agikliga kavusturulmasi gerekliligidir (2005, s.251). Zira
Oztiirk(2014) ortaokul ve lise programlarindan hazirlik egitimi ¢ikarilinca dgrencilerin yabanci
dil 6grenim sorumluluklarinin biiylik ¢ogunlugunun yiiksekdgretim kurumlarina kaldigini ve
iiniversitelerin yabanci dile hakim Ogrenciler yetistirmek icin farklt modeller uygulamak
zorunda kaldiklarini ifade etmistir (s.114). Uluslararasi olabilme, modern iiniversitelerin son
yillardaki en 6nemli dnceliklerinden birisi olmustur. Bu baglamda uluslararas1 ve dahasi kiiresel
olabilmek igin yabanci dil olarak Ingilizcenin Lingua Franca olarak kabul edilmesi ve
yiiksekogretimde yabanci dil 6gretiminin gelistirilmesi kaginilmazdir. (Altbach ve Knight,
2007, ss. 290-291, Rasskazova, 2017, s.2).  Bu durumda Ingilizceyi iyi 6grenmesi gereken
hedef kitle tiniversite 6grencileri olup gegmisten getirdikleri yabanci dil bilgilerinin yetersiz
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olusundan kaynaklanan eksiklerin {iniversitede tamamlanmasi gerektigi gercegi karsimiza
cikmaktadir.

Yabanc1 dil egitimi siireci ¢ok yonlii ele alinmasi gereken bir olgudur. Bir yil siireyle verilen
hazirhik egitimiyle ogrencilere gerceklestiremeyecekleri hedefler koymak bu siireci
zorlagtirmaktadir. Zira Gokdemir (2005) yilinda yaptig1 ¢alismasinda {iniversite sinavini yeni
gecip gelen dgrencilerin daha uzun siireye dagilmasi gereken genel Ingilizce dgretiminin iki
doneme sikistirilmasindan kaynakli sorunlar yasadigini ortaya koymus ve dgrenci seviyelerinin
farkindan kaynaklanan &grenme hizinin farkliligmin sorunlart daha belirginlestirdigini
belirtmistir (s.258).

Bu problemler gbz 6niine alindiginda yiiksekdgretim kurumlarinda, 6zellikle de hazirlik egitimi
veren Universitelerde hazirlik programlarinda bir revizyon gerektigi bir gergektir. Aydin da
(2017) yaptig1 ¢alismasinda hazirlik egitimi ile ilgili genel sorunlar1 su sekilde siralamistir:

e Ogrencilere uygun bir program izlenmesi,

e Gegmis kaynakli dile kars1 var olan dnyargilara karst dogru yontemlerin kullanilmasi,

o Dil simiflarindaki materyallerin ihtiya¢ dogrultusunda yeniden diizenlenmesi ve de

o Gorlis alirken tim paydaglara basvurulmasi ve uygun Ol¢me-degerlendirme modellerinin
kullanilmasi gerekmektedir (s.9).

Bu sorunlar goz oniine alindiginda siirecte alternatif bir model olarak ortaya c¢ikan ve dil

ogretiminde de etkili bir sekilde kullanilabilen sistem modiiler sistemdir. Mariani (1981),

ozellikle farkli dil seviyesindeki dgrencilerin birlikte egitim gordiigii biiylik sinifli kurumlarda

ortaya ¢ikan problemleri ¢6zme noktasinda modiiler sistemin ise yarayacagini 6ne siirmiis ve bu

sistemin dgrencilerin kendi 6grenme yasantilarinda aktif bir sekilde rol almalarini saglayacagini 118
savunmustur (s.42). Gomleksiz (2002) de modiiler sistem sayesinde Ogrencilerin bireysel
farkliliklarinin dikkate alindigin1 ve de her &grencinin kendi 6grenme hizinda ilerlemesine

miisaade edildigini ifade etmistir (s.421).

Amacg

Bu noktadan hareketle Firat Universitesi yabanci Diller Yiiksekokulunda kuruldugu yil olan
2012’den itibaren siiregelen sabit hazirlik sisteminin olumlu ve olumsuz yonlerini tartigmak igin
ve yeni uygulanan modiiler sistemle ilgili 6gretim elemanlarinin goriisleri alinmistir. Amag
hazirlik siniflarinda var olan problemlere ¢6ziim olarak uygulanmaya konan modiiler sistemle
onceden uygulanan sabit hazirlik sistemi karsilastirmak ve uygulanmaya konan modiiler
sistemin eksik kalan yonlerini ortaya ¢ikararak yeni yollar ¢izebilmek igin sitemin en onemli
Ogelerinden olan 6gretim elemanlarinin goriislerini almaktir.

Yontem

Bu aragtirma olgu bililim deseniyle planlanmig ve &gretim elemanlarinin goriislerini ve
deneyimlerini paylagsmalari istenmistir. Cresswell (2013) olgu bilim deseninin birkag¢ kiginin
ortak deneyimledikleri bir olguyla ilgili goriislerinin paylasilmasini esas aldigini belirtmistir
(s.77). Bu desen cergevesinde goriisme yontemi kullanilmistir. Bazen gozlenemeyen olgularin
anlagilabilmesinde goriisme yonteminin ise yaradigi diistinilmektedir (Yildirnm ve Simsek,
2013, 5.148).

Calisma Grubu
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Bu arastirmaya Firat Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Hazirlik Egitimi Biriminde
gorev yapan 24 dgretim elemanindan goniilliiliik esasi ile 10 6gretim elemant alinmustir.

Verilerin Toplanmasi

Goriisme kapsaminda kullanilacak olan sorular igin oncelikle bir soru havuzu olusturulmus ve
yiiksekokulun kurulugsundan beri gérev yapan 3 6gretim elemanindan sorularla ilgili goriisleri
almmustir. Alman goriisler dogrultusunda agik uglu sorulardan olusan yari yapilandirilmig
goriisme formu olusturulmustur. Hazirlanan ve son halini alan sorular asagida belirtilmistir.

1-Sabit hazirlik programi hakkinda goriisleriniz nelerdir?

2-Bu sistemin 6gretim elemanlar1 agisindan avantajlar1 ve dezavantajlari nelerdir?

3-Bu sistemin 6grenciler agisindan avantaj ve dezavantajlart nelerdir?

4-Sabit hazirlik programu ile 6 yildir verilen Ingilizce egitiminin ¢iktilarni degerlendirebilir
misiniz?

5-Modiiler hazirlik sistemi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

6-Bu sistemin daha faydali olacagini diisiiniiyorsaniz hangi agilardan olacagini tartisir misiniz?
7-Bu sistemin bir fayda getirmeyecegini diisliniiyorsaniz nedenlerinizi somutlastirarak anlatiniz.
Verilerin Analizi

Goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz yapilarak ¢oziimlenmistir. Yildirim ve

Simsek ‘e (2013) gore bu analiz yonteminde elde edilen veriler goriisme siirecinde kullanilan

sorular g6z oOniinde bulundurularak ve dogrudan almtilar da kullanilarak betimlenir. Bu 119
betimlemeler daha sonra yorumlanarak sonuglara ulasilir (s.256). Elde edilen veriler arastirmact

tarafindan okunmus ve arastirma amaci dogrultusunda iki ana tema ve bu ana temalar altinda

ortaya cikan alt temalar altinda diizenlenip yorumlanmistir. Mevcut arastirma kapsaminda

goriigme sorularina verilen cevaplar yoluyla ulasilan veriler tematik gerceveyi olusturmus ve

temay1 olusturan goriis sayisi parantez i¢inde (5) seklinde belirtilmistir. Goriigleri tam olarak

yansitabilmek i¢in dogrudan alintilar yapilmis ve katilimcilarin isimleri yerine katilimer 1 (K1)

seklinde kisaltilmis kodlar kullanilmistir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Aragtirmada i¢ gecerligi saglamak i¢in alan yazin incelenmis ve goériisme sorular1 bu baglamda
hazirlanmigtir. Sorular hazirlandiktan sonra uzman goriisiine sunulmus ve son seklini yapilan
yorumlardan sonra almigtir. Gorligme siiresince aragtirmaci objektif davranmaya 6zen gostermis
ve katilimcilar1 yonlendirmekten kagmmustir. Goriisme sonrasinda ise kagida dokiilen ses
kayitlar1 katilimeilara teker teker sunulup onaylar1 alinmastir.

Yapilan bir aragtirmanin sonucu benzer durumdaki diger arastirmalar i¢in genellemelere sahipse
aragtirmanin dis gecerligi oldugu soylenebilir (Yildirnim ve Simsek, 2013, s.292). Bu noktadan
hareketle arastirmaci toplanan betimsel verilerin benzer arastirmalara ayni dogrultuda oldugu
kanisindadir. Bu baglamda bulgular ve yorumlar bdliimiinde derinlemesine agiklamalarla
birlikte dogrudan alintilara yer verilmistir. Bunu yapmadaki amag, arastirmayi okuyan kisilerde
durumla ilgili aym fikrin olusabilmesini saglamaktir.

Yapilan bir arastirmanin i¢ giivenirliginin oldugunu séylemek igin birden fazla arastirmacinin
birbirinden bagimsiz olarak aymi siiregte bir durumu ayni sekilde Slgmesi gerekmektedir.
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Buradaki amag olusabilecek 6znelligi en aza indirgemektir. (Yildirim ve Simsek, 2013, 5.294).
I¢ giivenirligi saglamak igin yapilan goriismelerin ardindan ses kayitlar1 ayn1 zaman diliminde
farkli kisilerce yaziya doniistliriilmiistiir.

Arastirmada dis giivenirligi saglamak icin ise arastirma siirecine iliskin ayrintili bilgi vermek
ve verileri bagkalarinin da inceleyebilecegi sekilde muhafaza etmek onemlidir (Yildirim ve
Simsek, 2013, 5.295). Mevcut arastirmada siire¢ ayrintilariyla betimlenmis ve de elde edilen
tiim ham veriler bagkalarinin da inceleyebilecegi bir sekilde muhafaza edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde katilimer olan Firat Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda gorev yapan
okutmanlarin arastirma sorularina verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular cevaplar
baglaminda paralellik gosterenlerle birlestirilerek iki ana temada toplanmustir.

1-Firat Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda Daha Once Yiiriitiilen Sabit Hazirhik
Sistemine Iliskin Bulgular

Tablo 1. Sabit Hazirlik Sistemine Iliskin Goriisler

Tema f
Ogrencilere uzak hedefler koymak 10
Ogrencilerin ilerleyisini takip edememek 9
120
Isleyis sirasinda 6gretim elemanlarina fazla yiik diismeyisi 8
Farkli seviyelerde ilerleyen 6grencilerin yil sonuna kadar ayni sinifta olmalari 8
Uzun siireli hedeflerin motivasyon diisiikliigiine neden olmasi (Ogrenci-Ogretmen) 8
Sene basinda planlamada yapilan herhangi bir aksakligin y1l sonuna kadar diizeltilememesi 7
Ogrenciler agisindan tiim materyalin tek seferde temininden kaynaklanan agir yiik 6

Uzun vadeli egitim siirecinin baglarinda kendilerine tanimlanan devamsizligin ¢ogunu 6
kullanan 6grencilerin sisteme ayak uydurmada zorlanmalari

Tim yil boyunca aym &gretim elemanlariyla ¢alijmanin  dgrenci-6gretmen agisindan
getirdigi tekdiizelik

TOPLAM 67

Tablo 1°den de anlasilacag tizere 6gretim elemanlar1 sabit hazirlik sistemi le ilgili, 6grencilere
uzak hedefler belirlendigini (10), 6grencilerin yil igerisinde ilerleyislerinin takip edilemedigini
(9), sabit hazirlik programimin isleyisi sirasinda fazla is yiikii olmayist (8), farkli seviyelerde
ilerleyen dgrencilerin yi1l sonuna kadar ayni siifta olduklarini (8), uzun vadeli hedeflerin hem
ogrencide hem de 6gretim elemanlarinda motivasyon diisiikliigli yarattigini (8), sene basinda
planlamada yapilan herhangi bir aksakligin y1l sonuna kadar diizeltilemedigi (7), dgrencilerin
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yillik materyali tek seferde temin ederken giicliik yasadigi (6), devamsizlik hakkini sene basinda
bitiren 6grencilerin sisteme ayak uydurmada zorlandiklarini (6) ve de tiim yil boyunca ayni
Ogretim eleman1 ve Ogrencilerle calismanin getirdigi tekdiizelik konusunda yorumlar
yapmislardir.

Ogrencilere uzak hedefler belirlendigi tiim katilimcilarin ortak goriisii olmus ve bu dogrultuda
goriis ifade edenlerden birisi “Ag¢ik¢ast zaten isteksiz olan bir égrenci grubuna Eyliil ayinda
basladiklarinda Mayis ayimin sonunda Bl diizeyinde bir yeterlik sinavina gireceklerini
soyleyince ogrenciler oOnlerinde daha ¢ook uzun bir zaman dilimi oldugunu diigiinerek
kendilerini daha baslangicta birakiyorlar, 6grencinin dil 6grenebilme ve bu sayede de hazirligi
atlayabilme kaygisi hep aktif olmali bu da uzun vadeli hedeflerle saglanabilen bir sey degil.”
(K1) seklinde konugmustur.

Ogrencilerin dil seviyelerinin ne dlciide ilerledigini ya da ilerleyemedigini yil iginde takip
edemediklerini belirten katilimcilardan biri “ bir dénem iginde yaptigimiz ii¢ vize ve ii¢ kiiciik
sinavia ogrenciye sadece basarilisin ya da degilsin diyoruz notlart bazinda, ama bu
degerlendirme sikligi 6grencinin nerelerde eksik oldugunu kendisinin gorebilmesi ya da bizim
gorebilmemiz igin yeterli degil” (K3) derken bir digeri “ bu durum geride kalan i¢in de daha
ileriye gidebilecekken arkadaslarim bekleyenler icin de olumsuzluk teskil ediyor” (K4) seklinde
yorumlar yapmuslardir.

Sabit hazirlik programinin 6gretim elemanindan ¢ok fazla bir talebi olmadigi konusunda goriis
birliginde olan 6gretim elemanlarindan biri “agikgast sabit hazirlik sistemi kesinlikle ¢cok rahat
calistigimiz bir sistemdi, is yiikii minimumda olunca rahat degildik diyemem” derken diger bir
katilimer “her tiirlii ¢ok rahattik, tek sorumluluk derse girmek ve denk gelen sinavlart okuyarak

notlandirmaktr” (K6) seklinde kendilerini ifade etmislerdir. 121

Yillik olarak devam eden programin en bilyiik eksikliklerinden biri olarak goriilen farkli seviye
gruplarindaki 6grencilerin yil boyunca aymi smifta aynmi kaynaklarla egitime devam etmek
zorunda oluslaridir. Bu dogrultuda goriis bildiren K(2) “ Sene basinda égrencilere ii¢ kitap
aldirdik ve yil sonunda onlardan Bl diizeye gelmelerini bekledigimizi ve yeterlik sinaviyla da
bunu élgecegimizi duyurduk. Hazir bulunuslugu yiiksek olan ve diizgiin adimlarla ilerleyen
bagarili 6grenci kitaplarin ve dersin seviyesini yakalayabilirken herhangi bir nedenden dolay:
hi¢hbir gelisme kaydedemeyen ogrenci de seviyesinin iizerindeki Kitap ve derslerle devam etmek
zorunda kaldi. Maalesef ki bizler de bir orta yol tutturup ne ¢ok iyilere ne de ¢ok kotiilere gore
davranabildik. Zira oniimiizde yetistirmemiz gereken bir syllabus ve Mayis yeterligi icin
kitaplarin tamamlanmis olmasi gercegi vardi.” seklinde konusmustur.

Uzun vadeli hedeflerin 6grenci ve 6gretim elemani tarafinda da motivasyon diisiikliigii yarattig
da ortak bildirilen goriisler arasindadir. Bu noktaya parmak basan katilimcilardan birisi “Sadece
ogrenciler degil biz dgretim elemanlart da oniimiizde ulasmamiz gereken kisa vadeli bir hedef
olmadigi icin rehavet icindeydik, bu bile ogrenciye yansisa ogrenci kendini birakir.” (K8)
demistir.

Akademik yilin basinda planlamada meydana gelen herhangi bir aksakligin yil sonuna kadar
diizeltilemedigini vurgulayan katilimcilardan birisi “Gegen yillarda elementary diizeyde olan
ogrenciler igin skill dersleri tammliyyorduk ve her seferinde de oOgrencilerin bu derslerde
basarisiz oldugunu goriiyorduk. Ancak kitap alan 6grenciler ve de yapilan programlar goz
oniine alindiginda herhangi bir degisiklik yapmak miimkiin olmuyordu.” (KS) seklinde olay1
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orneklendirirken bir digeri “ sectigimiz yanlis bir kitabi yil ortasinda fark etmek bagarisiziik
disinda highbir sonu¢ vermiyordu.” (K9) demistir.

Ogrencilerin bir akademik y1l boyunca kullanacaklar1 materyali temin ederken maddi olarak ¢ok
giicliik yasadiklarini belirten 6gretim elemanlar1 bu konuda da goriislerini ifade etmislerdir. Bu
goriiglerden birisi su sekildedir: “Orijinal kitap almalari konusunda telkinde bulundugumuz
ogrenciler senenin basinda bir ¢ok masraflart da varken birden yiiklii meblaglarda kitap parast
da vermek zorunda kaliyorlardi, bu durum ya onlart yasal olmayan mecralara siiriikliiyor ya da
sistemden daha basinda rahatsiz olmalarina neden oluyordu. Kitap temin etmeyen dgrencilerle
de dersi yiiriitmenin zorluklart herkes tarafindan biliniyordur sanirim.” (K7).

Devamsizlik haklarinin erkenden kullanilmasinin 6grenciler adina sikinti yarattigini belirten
katilimeilardan birisi “ Donem basina %20 devamsizlik hakki oldugu kendisine séylenen
ogrenci daha donemin en basindan bu hakkini tiiketmek egiliminde oluyor. Dénemin ortalarina
geldiginde derslere devam etmesi gerekiyor, bircok konuyu kagirdigr icin sisteme ayak
uyduramiyor, derslerden kopuyor. A¢ik¢ast bu durumda olan dgrencilere biz de geriye dontip
ders tekrart yapamiyoruz. Sorumluluklarimin bilincinde olanlara haksizlik olmaz mi1 bu?” (K6)
seklinde kendisini ifade etmistir.

2-Firat Universitesi Yabana Diller Yiiksekokulunda Yeni Yiiriitilmeye Baslanan
Modiiler Hazirlik Sistemine liskin Bulgular

Tablo 2. Modiiler Hazirlik Sistemine Iliskin Goriisler
122

Tema f

Ogrenciler i¢in belirlenen kisa vadeli hedefler 10

Karar alma siirecinde daha ¢ok kisinin katilimi ile 6gretim elemanlarinin kendilerini degerli 9
hissetmeleri

9
Hedeflerin ulasilabilirliginin sagladig: yiiksek motivasyon
Amaglarin ve kurallarin netliginden kaynaklanan 6gretmen-6grenci ve sistemde rahatlama 8
Ogretmen-6gretmene Ogrenci-6gretmen arasindaki iletisimin kalitesinde artig 8
Ogrenci seviyesini belirleyebilme 8
Ayni1 seviyedeki 6grencilerin ayni siniflarda olabilmesi 7
Is yiikiinde art1s 7
Olgme degerlendirme ¢alismalarinda olumlu etkilenme 6
TOPLAM 72
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Tablo 2’de goriildiigii gibi 6gretim elemanlar: bircok konuda fikir birligi icinde bulunmuslardir.
Yart yapilandirilmig goriisme formuna verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak diizenlenen alt
temalar frekanslarin yiiksekligine gore; dgrenciler icin belirlenen kisa vadeli hedeflerin olumlu
taraflar1 (10), karar alma siirecine herkesi dahil etmenin getirdigi degerlilik hissi (9), ulasilabilir
hedeflerle yilikselen motivasyon (9), amaglarin ve kurallarin netliginden kaynakli rahatlama (8),
iletisimin kalitesi ve sikliginda artis (8), donem icinde 6grenci seviyesini belirleyebilme (8), is
yiikiinde artis (7) ve Ol¢gme-degerlendirme aligmalarindaki olumlu sonuglar eklinde
siralanmaktadir.

Ogrencilere konulan kisa vadeli hedeflerin yani sekiz haftalik modiillerin dgrenciler igin
olduk¢a olumlu sonuglari oldugunu diisiinen 6gretim elemanlarmin hepsi bu konuda ortak
fikirlerini sunmuslardir Bu dogrultuda yapilan yorumlardan biri “Daha onceki sistemde Eyliilde
gelen ogrenciye Mayis ayinda yapilacak olan yeterlik sinavim anlattigimizda égrenci kendini
hi¢bir sekilde sikintida hissetmiyor ve ontinde daha ¢ok zamam oldugunu diistintip gerekli
gayreti gostermiyordu. Ancak simdiki sistemde sekiz haftamin sonunda yeterli puani
toplayabilirse bir tist modiile gegebilecegini bilen ogrencinin kendini birakmasi ¢ok zor. Siirekli
caba sarf etmesi gerekiyor. Sekiz haftamin icindeki tiim 6l¢me degerlendirme ¢alismalarina
dahil olmaya sarf ettigi ¢aba bile onu siirece baglyor.” (K3) seklinde olmustur.

Ogretim elemanlar1 modiiler sistem siirecinin her asamasinda kendilerinden alinan gériislere yer
verildigi i¢cin kendilerini degerli hissettiklerini ifade etmis ve soyle yorum yapmuislardir: “
Stire¢le ilgili yapilan goriismeler, kitap secim toplantilari, sikintili gériilen yerlerle ilgili ortak
verdigimiz kararlar ve iki haftada bir diizenli olarak yapilan sistem toplantilariyla her seye
aninda miidahale edebiliyoruz. Her tiirlii goriisiimiize basvurulmasi sistemi sahiplenmemizi
sagladi actkeast ben bu durumda goriislerime deger verilmesinden memnunum.” (K10), “Daha
once karar veriliyor ve bize bildiriliyordu simdi sistemin her yerindeyiz. Kararlar: birlikte alip
uyguluyoruz bunun i¢in ¢cok memnunum.” (K4).

Hedeflerin kisa vadeli olmasi hakkinda yorum yaparken sekiz 6gretim elemani ulasilabilir
olmalar1 hususunda da olumlu yorumlar yapmustir. Bu yorumlardan biri “Ogrenciye sekiz hafta
gerekli puani toplamast halinde bir iist kura gegebilecegini sdylemek onlart motive ediyor. Kur
icinde yapilan c¢esitli olgme degerlendirmeler yoluyla bu puanlari toplamak goézlerinde
biiyiimiiyor ve yapabileceklerine olan inang basarmalarin saglhyor.” (K1) seklinde olmustur.

Sistemde kurallarin ve amaglarin net olarak belirlenmis ve herkesle paylagilmis olmasinin
Ogrenci-Ogretmen-sistemde rahatlamay1 getirdigi yoniinde ortak goriis bildiren 6gretim
elemanlarindan birisi “A¢tk¢asi dnceden okulun yonetmeligini hi¢ okuma geregi duymuyordum,
sene basi toplantilarda 6grencilere ne duyurmamiz gerektigi sdyleniyorsa onu duyuruyordum ki
aslinda yilin ortalarinda ortada bir bilgi kirliligi olusuyor ve herkes kafasina gore ogrencileri
bilgilendirmeye calistyordu. Zira yalmzca senenin en basinda topluca bir araya gelebilmemiz
80z konusuydu. Bu yeni sistemle 6grenci ve dgretim elemanlari icin hazirlanan brogiirler ve
yonergenin sene basinda herkese dagitilmasi ve bu dokiimanlarda her tiirlii bilginin ve isleyis
kuralimin belirtilmesi ile hem ogrenciler hem de bizler daha netiz.” (K5) diyerek kendisini ifade
etmistir.

fletisimin kalitesi ve siklig1 konulu alt temay: olusturan goriislerden birisi “/ki haftada bir
yaptigimiz - sistem toplantilari, ‘office hour’ wuygulamasiyla 6grencilerimizle yaptigimiz
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gortismeler, ve de ‘co-teaching’ yoluyla paylasilan derslerin getirdigi belki de zorunlu olan bir
araya gelisler yoluyla ~merhaba demedigimiz arkadaslarla bile sohbet etmeye basladik.
Ogrencilerimizle ve sitkintilariyla daha ayrintili ilgilenebiliyoruz.” (K7) seklindedir.

Daha 6nceleri sistemden kaynaklanan nedenler yiiziinden 6grencilerin yil boyunca seviyelerinin
ne Olgiide ilerleyebildigini belirleme sansi olmadigini ancak bu sistemle kurlari geciste
Ogrencinin seviyesinin ortaya ¢iktig1 konusunda yorum yapan 6gretim elemanlarindan birisi
“Bence isin en iyi tarafin kur gecislerinden sonra ayni seviyedeki ogrencilerin ayni siniflarda
olmasi. Bizler de farkindayiz artik elimizdeki ogrenci asagr yukari A2 diyebiliriz ornegin.
Osrenciye de bunun bildirilmesi her seyin daha somut verilerle ilerledigini gosteriyor.” (K6)
demistir.

Yapilan yorumlar arasinda olumsuz olan tek konu ig yiikiiniin artis1 olmus ve bundan yakinan
ogretim elemanlarindan yedisi de hemen hemen ayni seyi sdylemislerdir. Ornek olarak segilen
bir yorum su sekildedir: “Siirekli birseylere yetismemiz gerekiyor gibi bir his var icimde, her
hafta sinav hazirlyyoruz, uyguluyor ve okuyoruz da tabi bu sinaviari, ayrica portfolyo dosyalart
ve writing odevleri var. Yapilan toplantilar vs. bizi siirekli bir kosturmanin icine soktu. Daha
onceki rahathgr ariyorum. Ozel islerimi yapmaya firsat bulamiyorum. Ama sonuglarin daha iyi
olacagim diisiindiigiim icin katlanilmaz bir durum degil bu.” (K2).

Olgme ve degerlendirme galismalarinin olumlu oldugunu belirten katilimcilardan birisi “Daha
once bir donemde yaptigimiz sinav kadar sekiz haftada sinav hazirlayip uyguluyoruz. Daha
onceki donemlerde kitaplarin hazir sorularini alip kullanirken, yeni sistemle birlikte sorulart da
kendimiz hazirlayip aym zamanda da yiiksekokul icin bir soru havuzu olusturuyoruz. Ol¢me
degerlendirme faaliyetlerinin ¢esitlenmesi seviye belirlemede daha ileriye gidebilecegimizi
. . . . . . : 124
gosteriyor. Sadece reading sorusu hazirlamiyoruz ¢iinkii, bazen dinleme quizleri bazen konugma
stnaviart ya da suf kelime smaviaryla belli seviyede soru hazirlamak bizim 6lgme

degerlendirmede ilerledigimizi gosteriyor.” (K8) seklinde goriisiinii ifade etmistir.
Sonug¢ ve Tartisma

Mevcut arastirmada Firat Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda sabit hazirlik
sisteminden modiiler hazirlik sistemine gecis siireciyle ilgili 6gretim elemanlarinin goriisleri
almmustir. Goniilli olan 10 6gretim elamani yar1 yapilandirilmig goriisme formu dahilindeki
sorulara cevap vererek arastirmaya yon vermistir. Katilimcilar daha 6nceki yillarda uygulanmis
olan sabit hazirlik sistemi ile goriigleri alindig1 zaman heniiz sekiz haftadir uygulanmakta olan
modiiler hazirlik sistemini karsilastirmislar ve bu yeni programa bu baglamda yeni yollar
acmislardir.

Sabit hazirlik sistemi ile ilgili sorulara verilen cevaplardan anlagildigi {izere sistemin
rahathigindan kaynakli olarak elde edilen c¢iktilarin kalitesinde bazi sorunlar gézlenmekteydi.
Ciktilarin istenilen diizeyde olamadig1 sadece Firat Universitesi yabanci Diller Yiiksekokuluyla
sinirli olmayip Bayraktaroglu (2012) ¢alismasinda yapilan isin bir yanilgi oldugunu ve ulusal
diizeyde birgok iiniversitede durumun boyle oldugunu, hazirlik egitimini istenen sartlarla
tamamlayanlarin bile IELTS sinavlarinda ¢ok diisiik puanlar aldiklarin1 ve sonuglarin oldukg¢a
basarisiz oldugunu belirtmistir. Bu sorunlarin yani ¢iktilarin hedeflenen diizeyde olamamasinin
bir¢cok nedeni bulunmaktadir. Mevcut arastirmayla bu nedenler ortaya konmaya calisilmstir.
Genel olarak bakildiginda c¢ikarilan sonug. Ingilizce 6grenmek icin en elverisli ortamin
saglanamiyor olmasi ve hazirlanan programlardan ve de yanlis ydntemlerden kaynakli
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sikintilardir. Bu sonu¢ Gokdemir’in (2005) yaptig1 aragtirmasindan ¢ikan sonuclarla paralellik
gostermektedir. Zira Gokdemir (2005) bu dogrultuda yapilan aragtirmalar1 incelemis, c¢ikan
ortak sonuglari siralamis ve Ingilizce hazirlik egitimi olan iiniversitelerin gerekli ortam ve sinif
kosullarin1 saglayamadigi ve de izlencelerin ¢ok hizli gitmek zorunda kaldig1 ve de 6grenciyi
derste faal tutan yontemlerin kullanilmadigi konularina dikkat ¢ekmistir (s. 254). Alinan
goriiglerden yola ¢ikarak modiiler sistemde daha gercekgi programlar hazirlanarak ulasilabilir
hedefler belirlenmis ve de derslerde kullanilan yontemler ve sinavlar farkli 6grenme stiline
sahip olan Ogrenciler i¢in ¢esitlendirilmistir ve bu sayede sisteme bir esneklik ve de aym
zamanda dinamizm kazandirilmistir. Zira Mariani’nin de (1981) belirttigi gibi modiiler sistemin
anahtart uygulanabilirligindeki esnekliktir (s.42). Oztiirk de Hacettepe {iniversitesinde
uygulanan modiiler programin esnek ve dinamik olusunu en gii¢lii yonlerinden birkag¢1 diyerek
ortaya koymustur (2014, s.124). Gomleksiz de ¢aligmasinin sonuglarin tartisirken modiiler
sistemin 6grencilere daha aktif olabilecekleri esnek 6grenme ortamlari sundugunu belirtmistir
(2002,5.424).

Ogretim elemanlar1 farkli seviyedeki 6grencilerin aym sinifta olmasinin getirdigi zorluklara
dikkat ¢ekmis ve gerekli diizenlemeler bu dogrultuda yapilmistir. Yeni sitemin getirdigi
faydalardan birisi olarak da bu yapilan yeni diizenlemeyle yakin seviyedeki oOgrencilerin
ilerleyen modiillerde birlikte olabilmesi gosterilmistir. Mariani (1981) ¢aligmasinda modiiler
sistemin en bilylik avantajimin bilyliik siniflarda farkli seviyelerdeki Ogrencilerin bir arada
olusundan kaynaklanan sorunlara getirdigi c¢oziimler oldugunu belirtmistir (s.42) Ciinkii
modiiler sistem birbirine yakin seviyelerdeki 6grencilerin birlikte ilerleyebilmesini ve de ayni
zamanda geride kalan G6grencilerin de yine bir arada olup telafilerini birlikte yapmalarini

saglamakta bu durum 6gretmene de ¢ok biiyiik kolayliklar saglamaktadir. 125

One ¢ikan sonuclardan birisi de geleneksel yillik sistemde ayni sinifla dénemin sonuna kadar
beraber olunmasinin getirdigi tekdiizeligin modiiler sistemle ortadan kalkmis olmasidir.
Ogretim elemanlar1 bu dogrultuda olumlu goriislerini bildirmisler bunun hem kendileri hem de
farkli  Ogretmenleri taniyabilmeleri noktasinda Ogrenciler icin avantaj oldugunu
vurgulamislardir. Arastirmanin bu sonucu Oztiirk’in 2014 yilinda yiiriittiigii ¢alismayla
celismektedir. Zira Oztiirk, 6gretim elemanlarmin ceyrek dénemlerde dgrencilerle saglikli bag
kurmak i¢in yeterli vakitleri olmadigini sdylediklerini ifade etmistir (s. 122).

Gelistirilen ve daha dnce uygulanan program motivasyon agisindan degerlendirildiginde yeni
sistemle hem Ogrencide hem de 6gretim elemanlarinda motivasyonun arttig1r ve bu sayede de
sistemin dinamizminin canlandig1 ortaya ¢ikmistir. Arastirma ile paralel bir sonug¢ da Aydin’in
yaptigr modiiler sistem uygulamasinda mevcuttur. Zira Aydin (2017) 6grencilerde kayginin
azalmasi, derslere devamin artisi, iletisimdeki saydamligi ve taleplerine verilen Ozeni
ogrencilerdeki motivasyon yiiksekligine baglamistir (s.61). Bu sonuglar mevcut arastirmanin da
bulgularini destekler niteliktedir. Ciinkii 6gretim elemanlar1 da yeni sistem sayesinde &grenci-
Ogretmen ve dgretmen-ogretmen iletisiminde ve iletisim kalitesinde artis olduguna deginip, yeni
sistemle dgrencilerin siirekli bir kur atlama kaygilar1 oldugunu ve bu yiizden de devamsizlik
yapmadiklarimi, aksi takdirde yapilacak habersiz bir sinavi kagirabileceklerinin farkindaliginin
onlar1 sisteme bagladigini belirtmislerdir.

Geleneksel sabit hazirlik sisteminde alisik olduklari diizende ilerleyen ve kendilerine sdyleneni
yapmak zorunda olan yilda tek bir toplant1 yaparak bilgilendirilen 6gretim elemanlart modiiler
sistemde goriiglerine ¢ok deger verilmesinden ve iki haftada bir rutin olarak bir araya gelinip
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sorunlarin masaya yatirilmasindan duyduklart memnuniyeti dile getirmislerdir. Aydin da yaptig
calismasinda modiiler sistemle 6gretim elemanlarinin karar alma siirecinde rol aldiklar1 i¢in
kendilerini daha degerli hissettiklerini ve de bu yolla da motive olduklarini ifade etmistir (2017,
5.63).

Olgme degerlendirme alt temasiyla ilgili elde edilen bulgular incelendiginde yapilan siavlarin
sayica ¢cok ve cesitli olmasinin tiim zeka tiirlerine ve 6grenme stillerine hitap ettigi ve de
sinavlarin seviyelere uygun olarak hazirlandig: sonuglar1 6n plana ¢ikmistir. Gomleksiz (2002)
de 6gretim modiilinii degerlendirirken basarinin rahatga gézlemlenebildigini modiiler sistemin
avantajlarindan birisi olarak degerlendirmistir (s.421). Bu sonuglar Aydin’in g¢aligmasiyla
paralellik gostermekte ancak sinavlarin ¢oklugunun da sisteme sagladiklar1 noktasinda gelistigi
goriilmektedir. Zira Aydin (2017) yeni sistemle sinavlarin 6grenme ¢iktilartyla ortlistiigiinii ve
degerlendirme yaparken dort becerinin de gbz oniine alindiginmi ifade ederken sinav sayisinin
azaltilmasinin olumlu algilandigini belirtmistir (s.58). Sinavlarin ¢esitli ve fazla sayida olmasi
Ogretim elemanlarimiza is yiikli getirmektedir ancak is yiikiiniin yan1 sira 6grencileri ¢ok yonlii
ve daha objektif degerlendirmeyi de sagladigi i¢in mevcut arastirmada olumlu bir sonug olarak
kabul edilmektedir.

Elde edilen veriler yoluyla daha 6nceden yiiriitiilen geleneksel yillik hazirlik egitimi ile modiiler
hazirlik egitimi karsilastirilmis ve 6grenci-ogretmen ve siire¢ baglaminda olumlu kabul edildigi
sonucuna ulagilmis olup bu dogrultuda yapilacak hazirlik egitiminde diizenleme ¢alismalari igin
yol gdsterecegi diisiiniilmektedir.
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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ TUKENMISLIiK ALGISI

Ogr. Gor. Ozgiin Zincirli
Firat Universitesi
Dr. Muhammed Zincirli
MEB

Oz

Tiikenmislik, is gorenlerin enerjilerinin diisiik olmas1 ile birlikte, glic kayb1 ve beklenilen
isteklerin karsilanamamasi neticesinde mesleksel bir stres olarak ortaya g¢ikan tiikenmedir
(Maslach ve Jackson, 1981; Maslach vd, 2001; Onay ve Kilci, 2011). Tiikenmiglik kavramu ile
ilgili olusturulmus modeller ve yapilan tanimlar arasinda farklilik olsa da, yapilan calismalarda
i temel konunun ortak oldugu goriilmektedir. Bunlardan ilki, tiikenmigligin kroniklesmis stres
sonucu ortaya ciktigidir. Ikincisi tilkenmisligin bireye fiziksel, duygusal, zihinsel olarak zarar
verdigi ve organizasyonu olumsuz etkiledigidir. Ugiinciisii ise, tiikenmislik konusunda énlemler
almmazsa durumun daha da kétiiye gidecegidir (Sahin, 2009). Bu kadar incelemeye deger olan
tilkenmislik diizeyi, okul Oncesi 6gretmenlerinin birgok duygusunu etkileyebilir. Tiikenmislik
diizeyinin diigiik olmas1 okul 6ncesi gretmenlerinin is doyumu veya baglilik gibi bir¢cok olumlu
davraniglarini pozitif yonde etkileyerek okul oncesi egitimde amaglara ulasma derecesine katki
saglayacaktir. Bu arastirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin tiikkenmislik duygusuna dair 129
algilarini tespit etmektir. Genel tarama tiirlinde olan bu arastirmanin 6rneklemini Elazig ilinde

gorev yapan 187 okul oncesi 6gretmen olusturmaktadir. Bu dogrultuda veriler toplanmis ve

SPSS 21 paket programi ile uygun istatistiksel hesaplamalar yapilmistir. Sonug olarak okul

oncesi 0gretmenlerin tiikenmislik duygularimin diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi

egitimin amaglarma ulasmasi noktasinda bu sonucun ortaya c¢ikmasit olumlu olarak
degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiikenmislik, Okul Oncesi, Ogretmen, Algi
PRESCHOOL TEACHERS’ PERCEPTION OF BURNOUT

Abstract

Burnout is the exhaustion that occurs as professional stress as a consequence of staff’s low
energy, loss of power and failure to satisfy the expected requests (Maslach and Jackson, 1981;
Maslach et.al, 2001; Onay and Kilci, 2011). Although the models formed and the definitions
made regarding the burnout concept vary, it is seen that three points are basically common in
the studies performed. The first one of these points is that burnout results from chronic stress.
The second one is that burnout damages individuals physically, emotionally and mentally and it
has negative effect on the organization. The third one is that unless measures are taken against
burnout, the situation will get worse and worse (Sahin, 2009). Burnout level which is worthy of
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examination that much may affect most of preschool teachers’ feelings. The low level of
burnout has positive impact on preschool teachers’ positive behaviours such as job satisfaction
or loyalty and hence it will contribute to the extent of achievement of objectives in preschool
education. The purpose of this research is to identify the preschool teachers’ perceptions of
burnout. Performed by scanning model, this research has a sample consisting of 287 preschool
teachers working in the city of Elazig. Accordingly, the data has been collected and the proper
statistical calculations have been made using SPSS 21 package program. Consequently, it has
been seen that the preschool teachers’ feeling of burnout is at low level. Reaching such a
consequence has been considered positive in terms of achievement of the objectives of
preschool education.

Keywords: Burnout, Preschool, Teacher, Perception.

Giris

Bir egitim orgiitii olarak okullarin amaglarina ulagmasina katki saglayacak temel etkenlerden
biri dgretmenlerdir. Ogretmenler egitimin niteligini belirlemede 6nemli sorumluluk sahibidir.
Bu sorumluluklarini yerine getirirken i¢inde bulunduklari ruh hali ve sergiledikleri davranislari
onem arz etmektedir. Tam da bu perspektifte tiikenmislik 6gretmenler i¢in gayet énemli bir
kavramdir. Ogretmenlerin tiikkenmislik diizeyi, okullarda 6gretmenlerin ise duydugu ilgisini
etkileyecektir. Tiikenmislik diizeyi yliksek olan 6gretmenler, ise karsi daha ilgisiz ve amaglarin
gerceklesmesine daha az katki saglayacaktir.

Tiikenmiglik orgiitte yasanan stresin olumsuz neticesi olarak, orgiit calisanlari ile orgiitiin ilgili
oldugu dis cevre arasinda zayif bir iliskinin varligindan ortaya g¢ikar (Burke ve Mikkelsen, 130
2005). Tiikenmisligin yasattigi enerji kaybi, bireyde hem ruhsal hem de fiziksel a¢idan kendini
hissettirir. Bu enerji kayb1 kisinin ¢alisma ortaminda yasadigi etkilesimin sonucunda ortaya
cikmustir (Budak ve Siirgevil, 2005, s. 95, Yildirim ve Igerli, 2010). Kisinin yasadig etkilesimin
iiriini olduguna dair bir tanim da bireylerde ortaya ¢ikan sosyal veya orgiit ortaminda etkilesim
halinde olunan kisilere kars1 edinilen olumsuz tavirlarin getirdigi uzun siireli fiziksel yorgunluk,
hayata ve sorunlarin ¢o6ziimiine dair umutsuzluk, caresizlik hali olarak da tanimlanabilir
(Maslach ve Jackson, 1981). Arastirmacilar, tiikenmisligi yanan bir mum metaforu olarak da
disiinmiislerdir. Yanan mumun zaman iginde erimesi de tilkenmislik duygusuna sahip bireyin
zaman i¢indeki ruh halini ifade edebilir (Schaufeli vd., 2009). Tiikkenmislik, sadece belirtilen bu
olumsuz davraniglarin gozlemlenmesi neticesinde var olduguna inanilan bir kavram degildir;
baska belirtiler de icerir. Mesela bir ¢alisanin igine karsi ilgili gibi davranip devam etmesi ve bu
durumun yoneticisi, amiri veya is vereninin gérmesini beklemesi de tiikenmisligin belirtisi
olarak kabul edilebilir (Demerouti vd., 2009). Konu ile ilgili pek ¢ok arastirmaya referans olan
ve literatiire 6nemli katkilara imza atan Maslach’a gore tiikkenmislik, aslinda olumsuz bir
sendromdur. Birey ¢alistig1 ortamda c¢esitli nedenlerden dolay1 beklentilerine cevap bulmaz ise,
bununla beraber calistigi ortamda bireyler arasi problemler yasar ise, hem ortama hem de
birlikte calistigi insanlara karst olumsuz tutumlar besler. Bu durum beraberinde duygusal,
fiziksel ve de eylemsel olarak olumsuzlar dogurur (Maslach ve Jackson, 1981; Maslach ve
Zimbardo, 1982, s.3; Polat ve Ugurlu., 2009; Yildirim ve Icerli, 2010; Bolat, 2011; Caglar ve
Demirtas, 2011; Karahan ve Balat, 2011; Karcioglu ve Korkat, 2011; Iraz ve Ganiyusufoglu,
2011). Cokluk’ a (1999) gore tiikenmislik, stres beraberinde getirdigi ve cogunlukla is
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yasaminda ortaya ¢ikan bir ruh halidir. Isi ile ilgili talepleri olan bireylerin bu taleplerinin
karsilanmamasi halinde kendini ifade etmede yasadigi strestir.

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki tiilkenmiglik, is ve yasam doyumunu negatif yonde
etkiledigi icin bireyin isine ve organizasyona bagliligim1 da azaltmaktadir (Gilimiis, 2006).
Okullarda da boyle bir etki doguracagi kabul edilirse Ogretmenlerin yasayabilecekleri
tilkkenmislik duygusu is doyumlarim1 olumsuz yonde etkilecektir. Tiikenmislik diizeyi yiiksek
olan bireyler c¢alisma yasaminda, diger bireylerle catisma igerisine girerek onlar {izerinde
olumsuz etki yaratmaktadirlar (Chuo, 2003). Bu olumsuz etki cinsiyet faktoriine gore farklilik
gosterebilir. Tiikenmisligin kadinlarin yasadigi bir deneyim oldugu diisiincesi toplumda yaygin
olmasina ragmen, Kis (2015) tarafindan yapilan meta-analiz ¢alismasinda durumun tam olarak
boyle olmadigi sonucuna ulasilmistir. Tikenmisligin ii¢ boyutunun (Duygusal tiikenmislik,
duyarsizlagma ve kisisel basar1) dikkate alinarak yapilan analizlerde kadinlarin erkeklere gore
daha duygusal tiikkenmislik yasadiklarini, erkeklerin ise kadinlara gdre daha duyarsizlasma
hissettiklerini ortaya koymaktadir (Kis, 2015).

Tiikenmigligin sonuglarinda ise su davramislar goriilebilir: isi umursamama, isten ayrilma
niyetinin artmasi, i§ goérme kalitesinin bozulmasi. Bunlarin beraberinde, izin almadan ise
gelmeme, izin bitiminin akabinde rapor alma gibi yollarla izni uzatmak i¢in ugrasma, gergekte
olmasa da sik sik hastalanma neticesinde isi birakma, is hayatinda birlikte calistigi bireyler
arasinda sikintilar yasama ve is disindaki insan iligkilerinde bozulma, uyumsuzluk hali, is
doyumu diisiikliiglinde artis gibi negatif egilimli davraniglar goriilebilir (Cam, 1992).
Tiikenmiglik neticesinde ortaya c¢ikabilecek olan bu olumsuz davranmiglar Ogretmenlerde
goriilmesi halinde egitimin siirekliligini ve kalitesini olumsuz ydnde etkilecektir. Ayrica
calisanlarin miisterilerine kars1 sergiledikleri samimi olmayan tavirlar, yakisiksiz bir iislup ve 131
sinizmin belirtisi, davranmislarda tikenmigligin sonucunda ortaya ¢ikan davraniglardandir.
Duygusal tilkenmeyi yasayan kisi, kendini diger insanlarla olan iliskilerinde zayif hisseder ve
bu Kisilerin sorunlarim ¢6zmede c¢aresiz oldugunu disiiniir. Cevrelerinde olup bitene karst
kayitsiz kalir (Giilliice, 2006, s.6).

Orgiin egitimin ilk kademesinde gérev yapan okul dncesi &gretmenlerin yas itibariyle daha
kiiciik Ogrenci guruplar ile karsilagiyor olmalari, simif mevcutlar1 veya gorev yaptiklar
okullarinin bulunduklarn yer(kdy veya il¢e gibi) tiikenmislik duygusu yasamalarina sebep
olabilir. Bu varsayimdan hareketle bu calisma okul oncesi Ogretmenlerinin tiikenmiglik
algilarini tespit etmek amaciyla sekillenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, okuldncesi 6gretmenlerinin goriislerine gore, tiikkenmislik algilarini tespit
etmek ve cesitli degiskenler agisindan incelemektir. Bu genel amaca dayal1 olarak asagidaki alt
amaglar belirlenmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin titkenmislik algilar1 ne diizeydedir?

2. Okul oOncesi Ogretmenlerinin tiikenmislik algilar1 arasinda medeni durum, yas,
Ogrenci mevcudu, gorev yapilan yer ve egitim diizeyi agisindan anlamli fark var midir?
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Okul oOncesi Ogretmenlerinin tilkenmislik algilarmi konu edinen bu ¢alisma, tarama
modelindedir. Tarama modelleri, en genel tanimiyla Karasar’in (2005) belirttigi tizere, gegmiste
ya da su an var olan bir durumu, var oldugu haliyle betimlemeyi hedefleyen arastirma
modelleridir. Tarama arastirmalari, bireylerin tutumlarini, eylemlerini, fikirlerini ve inanglarini
belirleme ihtiyaci duydugumuzda tercih edebilecegimiz bir yontemdir. Bununla beraber tarama
yontemi; kesif temelli, tanimlayici, tahmine dayali ve bazi durumlarda agiklayici arastirmalarda
yardimcidir (Christensen, Johnson, & Turner, 2011/2015).

Evren ve Orneklem

Tarama modeliyle sekillenmis bu arastirma Elazig ilinde Okul Oncesi branginda gérev yapan
187 ogretmen Ornekleminde gerceklesmistir. Veriler 2016-2017 egitim Ogretim yilinda
arastirmacilar tarafindan yiiz yiize ve online olarak toplanmustir.

Tablo 1°de Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerine Gore Dagilimi Yer

Almaktadir.
Demografik Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
Degisken

Medeni durum Evli 86 46 132

Bekar 101 54

Toplam 187 100

Yas 20-35 Yas 132 70.1

36-50 Yas 55 29.9

Toplam 187 100

Ogrenci Mevcudu 1-10 Arasi 35 18.7

11-20 Arasi 69 36.9

20 Ustii 83 44.4

Toplam 187 100

Gérev Yapilan il Merkezi 72 38.5

ver flge 79 42.2

Koy 36 19.3

Toplam 187 100

Egitim Diizeyi Lisans 154 82.4

Yiiksek Lisans 33 17.6

Toplam 187 100
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Tablo 1’e gore, arastirmaya katilan 187 &gretmenlerin %46’°s1 evli, %54’ bekardir. Ayrica
Ogretmenlerin %70,1°1 20-35 yas, %29,9’u 36-50 yas araligindadir. Arastirmaya katilan okul
oncesi Ogretmenlerinin %18,7’sinin sinif mevcudu 1-10 arasi iken, %36,9’unun 11-20 arasi
ve %44,4’lintin ise 20 {istii bir 6grenci mevcuduna sahip olduklari goriilmektedir. Gorev yapilan
yer degiskenine goére ise Ogretmenlerin %38,5°1 il merkezinde, %42,2’si ilge merkezinde
ve %19,3’li de koylerde gorev yapmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin %82,4°1 lisans mezunu
iken %17,6’s1 yliksek lisans mezunudur.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmanin amacina uygun olarak belirlenmis olan Maslach Tiikenmislik Olgegi (Maslach

Burnout Inventory)” veri toplama araci olarak kullamlmustir. Kullanilan &lgegin Olgegin

Tiirk¢e’ye uyarlama calismalart Cam (1992), Ergin (1992) ve Girgin (1995) gibi farkli yazarlar

tarfindan farkli tarihlerde yapilmistir. Bu calisma da ise ergin(1992) tarafindan uyarlanan hali

kisa form geklinde kullanilmigtir. Ayrica bu arastirmada da 5°1i Likert derecelendirme haliyle

kullanilmistir. 5’1 Olgekteki ifadelerin puanlamasi; “l1: kesinlikle katilmiyorum”, 2:

katilmryorum, 3: kararsizim, 4: katiliyorum ve 5: kesinlikle katiliyorum” seklindedir. Olgegin ic

tutarlik katsayis1 “.87” oldugu tespit edilmistir. Olgek daha 6nce kullanildig1 yaprya uygun

olarak tek boyutlu bir yapi igerip igermedigini tespit etmek amaciyla agimlayici faktor analizine

tabi tutulmustur. Faktor analizi yapilmadan 6nce, verilerin faktér analizine uygunlugu Kaiser-

Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett kiiresellik testi ile test edilmistir. Elde edilen degerler,

verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermistir (KMO = .842, p=.000). Bu asamadan

sonra dlgegin yap1 gecerliligini belirleyebilmek icin elde edilen veriler lizerinde temel bilesenler

analizi yoOntemine gore acimlayici faktor analizi yapilmistir. Ac¢imlayic1 faktdr analizi 133
sonucunda oOl¢egin varyansin %51°ini agiklamakta oldugu ve tek boyuttan olustugu tespit
edilmistir. Olgegin puanlarmin yiiksek olmasi, okul ©6ncesi Ogretmenlerin tiikenmislik
duygusunun yiiksek oldugunu gostermektedir

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerde normal dagilimin gézlenmesi durumunda degiskenler
acisindan ikili gruplar arasinda anlamli olan bir farklilik olup olmadigini tespit etmek igin,
Bagimsiz Gruplar t- Testi teknigi kullanilmistir. Normal dagilimin olmadig: hallerde ise
parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U testi kullanilmistir. ikiden fazla gruplar igin
anlamli farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in ise ANOVA testi, yani tek yonlii varyans
analizi, belirlenen farkliliklarin hangi gruplardan kaynakli oldugunu belirlemek igin Scheffe
Testi kullanilmistir. Yine bu noktada da dagilimin normal olmadigi durumlarda Kruskal-Wallis
Testi, farklihigin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in ise gruplar arasinda ayr1 ayri
Mann-Whitney U testi kullanilmistir.

Aritmetik ortalamalarin  yorumlanmasinda asagidaki tabloda yer alan araliklar dikkate

almmustir,
Cevap secenegi Puan aralig Puan Diizeyi
1:Higbir Zaman/ Hi¢ Katilmiyorum, 1.00-1.80

Cok distk
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2:Nadiren/Katilmiyorum, 1.81-2.60 -

Dusuk
3:Bazen/Kismen Katiliyorum, 2.61-3.40

Orta
4:Cogunlukla/Katiliyorum, 3.41-4.20 Viiksek
5:Her Zaman/Tamamen Katiliyorum. 4.21-5.00 Cok yitksek

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara ve bu bulgularin yorumlaria yer verilmistir.
Bu kapsamda, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerden elde edilen verilere t-testi, tek
yonlli varyans analizi ile sinanmig ve bulgulara ulasilmistir. Arastirmaya katilan okul Oncesi
Ogretmenlerin arastirmanin degiskenlerine iligkin algilarini1 yansitan ortalama ve standart sapma
degerlerine yer verilmistir. Ayrica &gretmenlerin algilarinin medeni durum, yas, Ogrenci
mevcudu, gorev yapilan yer ve egitim diizeyi degiskenlerine gore karsilagtirilmasi yapilmis ve
bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Tiikenmislik Algilar:

N X S Diizey
Kendimi duygusal olarak isimden uzaklagmis hissediyorum. 187 2.55 0,658 Diisiik
Is giiniiniin sonunda kendimi bitkin hissediyorum. 187 2.69 0,586 Orta

Sabah kalkip, yeni bir is giinii ile karsilasmak zorunda kaldigimda kendimi 187 2.82 0,798 Orta
yorgun hissediyorum.

Bazi 6grencilerimle ugragmaktan artik biktigimi hissediyorum. 187 290 0,874 Orta 134
Yaptigim isten yildigimi ve biktigimi hissediyorum. 187 259 0,634 Disiik

Bu is beni duygusal olarak katilastirdigi i¢in sikint1 duyuyorum. 187 2.31 0,716 Disiik

Isimin beni hayal kirikligia ugrattigmi diisiiniiyorum. 187 257 0,841 Diisiik

Genel 187 2.64 0,698 Orta

Tablo 2’de Olgegin her bir maddesi ve boyutun genel ortalamasi tabloda yer almaktadir.
Tablodaki puan araliklarma gore degerlendirme yaptigimizda; okul Oncesi Ogretmenlerin

tiikenmislik algilarmim genel ortalamasi ( X : 2.64) orta diizeydedir. Bu sonugla beraber lgegin
tek boyutunda yer alan sorularin bir¢ogunun ise ortalamasinin diisiik diizeyde oldugu tabloda
goriilmektedir.

Tablo 3’te arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerin tikenmislik algilarimin medeni durum,
yas ve egitim diizeyi degiskenlerine gore karsilastirilmasi igin yapilan t-testi sonuglart yer
almaktadir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerin Tiikenmislik Algilarinin Medeni Durum, Yas Ve Egitim Diizeyine
Gore Kargilagtirilmasi

Medeni Durum N X S t p
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Tiikenmiglik Evli 86 2,64 0,58 4,138 0,026

Bekar 101 2,57 0,62

Yas
Tiikenmiglik 20-35 Yas 132 2,42 0,47 3,393 0,046

36-50 Yas 55 2,66 0,49

Egitim Diizeyi
Tiikenmiglik Lisans 154 2,68 0,67 3,194 0,214

Y .lisans 33 2,79 0,62

Tablo 3 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin tiikkenmislik algilar1 egitim diizeyine gore
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Ancak medeni durum(t=4.138;
p=0,026<0.05) ve yas(t=3.393; p=0,046<0.05) okul Oncesi O6gretmenlerinin tikkenmislik
algilar1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmaktadir. Buna gére evli olan okul
Oncesi 0gretmenleri bekar olanlara gore daha fazla tilkkenmislik algisina sahiptir. Ayrica 36-50
yas arasinda olan okul Oncesi Ogretmenleri 20-35 yas aralifinda olan okul Oncesi
ogretmenlerden daha yiiksek bir tilkenmiglik algisina sahiptirler.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiikenmislik algilarinin Ogrenci Mevcudu ve Gorev Yapilan Yer
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Ogrenci Mevcudu N X S F p
Fark 135

Tiikenmislik A. 1-10 Arasi 35 2.67 0,49

B. 11-20 Arasi 69 2.70 0,56 4,758 0,034 A<C

C. 20 Ustii 83 2,85 0,65 B<C

Gorev Yapilan Yer
Tiikenmislik A. Il Merkezi 72 2,48 0,85 1,857 0,320

B. flce Merkezi 79 2,49 0,76

C. Koy 36 2,55 0,87

Tablo 4 incelendiginde, Okul Oncesi 6gretmenlerin tiikkenmislik algilari gorev yapilan yer
agisindan istatistiksel agcidan anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Ancak 6grenci mevcudu
degiskenine gore okul dncesi 6gretmenlerinin titkenmislik algilar ortalamas istatistiksel olarak
anlamh farklilk gostermektedir (F=4,758; p=0,034<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Buna gore 6grenci mevcudu 20

iistii olan okul dncesi dgretmenlerinin tiikenmislik algilari(X :2,85 + .65), 1-10 arasi(X :2.67

+ 49), ve 11-20 arasi(X:2.70 + .56), ogrenci mevcuduna sahip olan okul oncesi
ogretmenlerinden daha yiiksek bulunmustur.

Sonu¢
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Tiikenmislik algis1 okul Oncesi 6gretmenlerinin gorev ve sorumluluklarimi yerine getirmede
engel teskil edebilir. Tiikenmislik algisinin ortaya ¢ikabilecegi durumlara meydan verilmemesi
bu bakimdan egitim hizmetleri i¢in faydali olacaktir. Bulgular 1s18inda okul 6ncesi 6gretmen
adaylarmin tiikkenmislik diizeyinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir. Oyle ki orta diizey
araliginda olsa da diisiik diizeye yakin bir ortalamanin oldugu goriilmiistiir. Tiikenmislik
diizeyine sebep olabilecek ve arastirmanin ongoriilerinden olacak bazi durumlar sdylenebilir.
Bunlar; okul dncesi dgretmenlerin calistig1 egitim kurumunun konumu. il merkezi veya ilce
merkezine gore imkanlarin daha elverigsiz oldugu koy gibi tasra bolgelerinde gorev yapan
Ogretmenlerin tiikenmislik algis1 daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica sinif mevcutlarinin
fazla olmas1 da tilkkenmisligin artmasina neden olan bir bagka etken olarak sdylenebilir.

Tiikenmislik algisinin okul Oncesi Ogretmenlerin demografik degiskenlerine gore degisip
degismedigini tespit etmek icin yapilan analizler 1s181inda; evli olan okul 6ncesi 6gretmenlerin
titkenmislik algilarimin bekar olanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Evli 6gretmenlerin
yasam stresini daha fazla yasayabilecegi, is digindaki yasam yogunlugunun daha fazla
olabilecegi goz Oniinde bulundurulursa bu sonucun ortaya ¢ikmasi beklenebilir. Bir diger
degisken olan yas’ gore ise, 36-50 yas arasi okul oncesi 6gretmenlerin 20-35 yas arasindaki
Ogretmenlere gore tiikenmislik algilar1 daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Aslinda tecriibe
faktorii goz Oniinde bulundurulursa bu soncun tersi bir sonug¢ beklenebilir ancak meslekte
ilerleyen yillarin zaman igin bireyde bir bikkinlik yilginlik olusturmasi ihtimalini géz 6niinde
bulundurunca bdyle bir sonucun ortaya ¢ikmasi muhtemeldir. Bir diger degisken olan egitim
diizeyi okul 6ncesi Ogretmenlerin tiikenmislik algilarinda anlamli bir fark olusturmamustir.
Gorev yapilan yer degiskeni tiikenmislik algis1 iizerinde her ne kadar istatistiksel agidan anlaml
fark olusturmasa da koylerde gorev yapan okul Oncesi 6gretmenlerin tiikenmislik algis1 daha
yiikksek bulunmustur. Okul Oncesi Ogretmenlerinin  siniflarinin 6grenci mevcudu  sayisi

136

tilkenmiglik algis1 tlizerinde anlamli bir farklilik olusturmaktadir. Buna gdre Ogrenci sayisi
arttikga tlikenmislik algisi artmaktadir.

Okul 6ncesi egitimin git gide onemini arttirdigi bir donemde 6gretmenlerin de ayni oranda
verimlilik gostermesi onemlidir. Bu sonuglar 1s18inda okul dncesi 6gretmenlerin tiikenmislik
algilarinin diisiik olmasina yonelik ¢aligsma sartlar izerinde iyilestirmeler yapilmalidir.
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BAGDAT UNIVERSITESI -DILLER FAKULTESI- TURK DiLi VE
EDEBiYATI BOLUMUNUN 4. SINIFIN OGRENCILERINDE iSLEK OLAN
GRAMER HATALARI

Aras.Gor. HUDA HUSSEIN AZEEZ

Bagdat Universitesi - Diller Fakiiltesi- Tiirk Dili Ve Edebiyat1 Boliimii

Oz

Tiirkge gramerinde Ogrencilerin sorunlart bu bildiride belirtilecektir. Bu sorunlarin sebepleri

bazen Tirkce grameri hocalari bazen da uygulanan okutma yontemleridir. Fakat 6gretmenler

diyorlar ki kararlastirilan konular ana sebep sayilir. Gergi bu sebeplerin hepsi zor oldugunu

yapmistir. Onun i¢in Tiirkge boliimiiniin dordiincii simif 6grencileri birgok gramer hatalarina

distiigiinii goriiyoruz. Bu hatalar yalniz Irak'ta degil, Tiirk¢e'yi 6greten Arap lilkelerinde de

olabilir. Bildirimizi hazirlarken dordiincii siniftan otuz 6grenci niimune olarak sectim 15 kiz ve

15 erkek ve onlara yazili sinav yaptim ve su sonuglari elde ettim:

Ogrenciler kelimelerin yerini ve ciimlenin dgelerini siiphesiz tam anlanni anlayamazlar. Gergi

6grencilerimiz Tiirkge climlenin yapiminda birgok hatalara diismiisler. Bunlardan fiiller, isimler, 139
sifat, zarf, zamir ve baglaglar idi. Erkek 6grenciler kiz 6grencilerden daha ¢ok gramer hatalarina

diistii.

Son olarak, arastirmaci, 6grencilerin diistiigii hatalar konusuna vurgulanmasi gerektigini tavsiye

edildi ve ertesi incelemeler yapilmasina oneriliyor.

Anahtar kelimeler: Tiirkge, Gramer, 6grenci, hata

Giris
Oncelik, yabanci dillerin 6gretim metotlar1 cok dnemlidir. Ayrica bilimsel gelismeler ile iletisim

yapmak i¢in dillerin 6grenmesine 6nem verilmelidir. Cilinkii dil halk arsinda bir anlagsma

aracidir.

Biz bu bildiride Bagdat Universitesi Tiirk dili ve edebiyat1 boliimiiniin 4. sinifin 6grencilerinde
sik¢a yapilan gramer hatalarina duracagiz. Cilinkii bu konu dikkamiti ¢ekmistir. Hedefimiz ise

ogrencileri i¢in bu hatalar1 diizeltmektir. Herhangi bir hata varsa, gramer ciimlenin tiirleri ve
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kelimeleri i¢in oldugu igin ciimlenin olusturulmasi ve climlenin etkisi saglam olmayacaktir.

Ciinkii ciimle, dilbilgisi bakimindan saglam degilse, anlagilamaz olacaktir.

Baz1 6grencilerin genel kiiltiirii yok, ve ezberledigi veya kullandig1 kelimeler ¢ok azdir. Bu

nedenle bir ciimle yazarken onlar hata yapiyorlar.

Ogrencilerin Tiirk¢e gramerindeki zayiflik sorunu calisma gerektiren bir sorundur. Bu sorunun
bir¢ok nedeni var, bunlara dil 6gretmenleri arasinda farkli 6gretim yontemleri de dahil. Sorunun
en biiyiikk nedeni Ogrencinin bilimsel seviyesidir, ¢linkii kelimeyi nasil dogru bir sekilde
yazacagini bilmemektedir. Bu hata, birinci siniftaki gramer calismasindan itibaren baglamis ve
dordiincii sinifa kadar devam etmistir. Ancak, dordiincii sinifta 6grencisinin Tiirkce dili alaninda
Tiirkge dil 6greten tiim {ilkelerdeki gramer yaygin hatalarimin ayni oldugunu ve sadece

ogrencilerimizle ilgili olmadigin1 vurguluyoruz.

Aslinda fakiiltemizde Tirkge Ogretim yontemlerini modern degildir. Endiiktif bir yontem,
standart metot, entegre metin ve bir ¢ok diger modern temel vardir. Bu nedenle arastirmanin,

Tiirk¢e gramer bilgisi acisindaki dnemi 6gretimin 6nemli bir dalhidir.

Genel olarak 6grencilerimizde sikca yapilan gramer hatalarim1 6grenmek istiyorsak, bu hatalari
tanimlamal1 ve 6grencilerin zihinlerine baglamanin en iyi yolunu bulmaliy1z. Bu yaygin gramer

hatalarini diizeltme ve agiklama sunuyoruz:- 140
Isaret edat1 kullanilirken ondan sonra gelen isim belirli nesne eki alir. (Hengirmen, 2007:328)

Orenk

Siz bu adami taniyor musunuz?

Ogrenciler bu ciimleyi sdyle yaznular:

Siz bu adam taniyor musunuz?

Fiil, edilgen olursa ondan dnceki gelen isim belirtme eki almaz ve nesne sayilmaz sdzde 6zne

sayilir.(Hengirmen, 2007:215)

Ornek

Camlarin hepsi kirilmig (D) Fakat 6grenciler su sekilde yazmuslar:
Camlarin hepsini kirilmig

Ciimlede 6zel isim varsa ve isimden sonra ek gelirse o zaman kesme isareti koymas1 gerekir.

(Uluhan, 1994:26)

Ornek: Fransa'ya gitmek istiyorum
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ogrenciler su sekilde yazmislar:

Fransaya gitmek istiyorum

Ciimlede birkag¢ bulunma eki varsa sadece sonda yazilir, ve hepsine tekrarlanmaz.
( Korkmaz, 2007: 24)

Ornek: Suriye, Libya ve Yemen'de savas var.

Fakat 6grenciler tarafindan yazilmis ciimle soyle yazilmistir:
Suriye'de, Libya'da ve Yemen'de savasg var.

Not: yukaridaki kural tiim isim durum eklerine uyar.

fle edat iinlii uyumu kuralina uymaz ve degismez. (Bozkurt,2010:43)
Ornek: Ayhan ile fakiilteye gittim. Fakat 6grenciler sdyle yazmuslar :
Ayhan ila fakiilteye gittim

Cumlede belirtili isim tamlamas: kullanirken belirtisiz isim tamlamasi kullanilmasindan farkl
olur. (Demir, 2006:277)
Ornek: Ali'nin lokantas: biiyiiktiir.

141
Yukaridaki 6rnege bakarken dgrenciler iki ciimlenin anlam bakimindan ayritmayip su sekilde

yazmislar:
Ali lokantas biiytiktiir.

Belirtisiz sifatlar (birkag, birgok, kag ve ¢ok)'tan sonra gelen isim tekil olur. (Hengirmen,
2007:139)

Ornek
Simifta birka¢ 6grenci var. Fakat 6grenciler genellikle sdyle yazarlar:
Siifta birkac¢ 6grenciler var

Az ve biraz kelimeleri arasinda bir fark var. Az kelimesi sifat olarak lakin biraz kelimesi miktar

anlamu verir. (Karaagag, 2012: 59)
Ornek: Biraz seker istiyorum
Ama 6grenciler su sekilde yazmiglar

Az seker istiyorum
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Isim ciimlesinin olumsuzluk durumundaki kisi zamirine bakmamaiz gerekir ve olumsuzluk edat:

(degil)'e yugun kisi zamiri koymamiz gerekir. (Banguoglu, 2007:564)
Ornek

Sen benim erkadagim degilsin.

Fakat 6grenciler su sekilde yazmislar

Sen benim erkadasim degil.

Sabit, gergek ve bilimsel teoriler alaninda bir climle varsa, kullanilacak zaman genis zaman kipi

olur. (Zulfikar, 1980:56)

Ornek

Glines dogudan dogar. Su yiiz derecede kaynar

Fakat 6grencsler su ciimleleri ¢evirirken sdyle yazmiglar

Glines dogudan doguyor. Su yiiz derecede kayniyor

Sifat fiillerden sonra gelen isim yiikleme eki almz. (Bayrktar, 2004: 114)
Ornek

Aldigim gomlek ipektendi

Fakat 6grenciler soyle yazmislar

Aldigim gomlegi ipektendi.

Goriliiyorki, 6grenciler ger¢ekten (tanimak ve bilmek) fiilleri arasindaki fark bilmezler. Anlam

bakimindan fark ¢ok yakin fakat kullanilis bakimindan fark bulunur.
Ornek

Tiirkge'yi konusmak bilmiyorum

Fakat 6grenciler su sekilde yazmuslar.

Tiirk¢e'yi konugsmak tamimiyorum.

Ogrencilerin yazdiklar1 tanimak fiili yalnis, ¢iinkii bu alanda kurala uymaz. Bu konuda dilcileri

kullandig1 kural sudur:
Bilmek canli olanlarla kullanilir. Fakat tanimak canli olmayanlarla kullanilir.(Ergin, 2000:105).
Bir takim kelimesi bitisik olarak kullanilirsa baska bir anlam verir. (Korkmaz, 2007:298).

Ornek . Birtakim elbise aldim
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Bir takim elbise aldim

Yukaridaki iki ciimleye bakarken ayni ablamda gelmez. Ogrenciler bazen ayr1 ve bazen de

bitisik yazarlar.

Sever kelimesi bazen fiil gelir, bazen de bagka bir isimle birlesince sifat olur. (Bayraktar,
2004:68)

Ornek

Vatan sever misin? Vatan sever misin?

Yukarida iki ciimle anlam bakimindan farklidir. Fakat 6grenciler bunu bilmezler.
Ikileme ne....ne kullanirken fiil olumlu gelir.(Hengirmen, 2007: 191)

Ornek

Ne arabaya bindim, ne de otobiise bindim.

Fakat 6grenciler iki climleleri sdyle yazmisglar

Ne arabaya binmedim, ne de otobiise binmedim.

Ulag eki (ken) climlede kulanilirken ve ondan 6nceki gelen isim iinlii ile biterse koruyucu ses

(y) koymamiz gerekir.(Ergin, 2000:213)

Ornek

Universitede 6grenciyken ¢ok ders calistyordum.

Fakat 6grenciler soyle yazmuglar .

Universitede 6grenci iken ¢ok ders calistyordum.

Bu ciimle yalnig degil, ama telaffuz agisindan saglam degildir.
Fiil, bitkiler, hayvanlar ve cansiz ¢ogul olarak gelmez.(Korkmaz, 2007:527)
Ornek

Kuslar gokyiiziinde uguyor

Bu cilimle baz1 6grenciler su sekide yazmuslar

Kuslar gokyiiziinde uguyorlar

-K- harfiyle biten bir kelimeye kiigiiltme eki eklediginizde, bu harf diiser. (Hengirmen,
2007:285)

Ornek
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Evler dagdan kiiciiciik goriiniiyor.

Lakin 6grenciler bu kelime yalnig yazmislar

Evler dagdan kiiciikciik goriiniiyor.

Gosterme edat1 kelimeden once gelirse yiiklem eki ona konulur. (Banguoglu, 2007: 360)
Ornek

Bu sorunun cevabim biliyor musun?

Bu climle 6grenciler su seklide yazmislar

Bu sorunun cevab biliyor musun?

Hig, biitiin, hangi.. nesne, bu kelimelerle geldiginde, kelimelere yiiklem ek eklenir. (Korkmaz,
2007:397)

Ornek
Hig kimseyi gérmedim
Ama 6grencsler soyle yazmislar
Her kimse gérmedim
144
Sayidan sonraki gelen isimler tekil bir sekilde yazilmasi gerekir. (Gencan, 1976:213)
Ornek
Iki arkadasimla beraber ders calistim
Lakin 6grenciler bu ciimle su sekilde yazmiglar
Iki arkadaslarimla beraber ders calistim.
Genelikle sifatlar cogullanmaz fakat ondan gelen isim g¢ogul olabilir.(Ziilfikar, 1980: 27)
Ornek
Giizel kizlar geldi
Ogrenciler su sekilde yazmslar
Giizeller kizlar geldi .
Sonug¢
Bu bildiriyi hazirladiktan sonra su sonuglara vardim :

1- Gramer konularimin birbirine girigmesi
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2- Ogrenciler konulari anlamadan ezberler ve kurallar1 okumazlar.
3- Ogrenciler yeni konular1 hakkinda alistirmalar yapmaz
4- Gramer konular arasinda yakinlik bulunur.

5- Ogrenciler anlamadiklar1 konular1 hocalardan sormazlar.
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